1 - INTRODUCAO

Antes de situar a tematica abordada neste trabalhsidero importante partilhar
alguns elementos constitutivos de minha formacgéciaine também experiéncias
profissionais que influenciaram na escolha pelatpesquisado. Nao pretendo delinear
minha historia de vida, mas pincelar algumas viig&ne experiéncias que considero

importantes.

Foi no ano de 2009 que iniciei minha formacdo ns@ule Pedagogia na Faculdade de
Educacdo da UFMG. No entanto, mesmo antes de qudrar a faculdade ja tinha
curiosidades a respeito das pessoas deficientas @ecessidades especiais. A vida das
pessoas surdas, em especial, sempre me chamoéamterg Libras (Lingua Brasileira
de Sinais) sempre me fascinou e me inquietou. Quanttei para faculdade e no 7°
periodo tivemos a disciplina de Libras, gostei &@ist e minha vontade de aprender a

Lingua de Sinais s6é aumentou.

No inicio do curso de Pedagogia, logo no 2° semefstrinscricdo para uma selecao de
bolsa no programa Pronoturno (Programa especibbldas para estudante dos cursos
noturnos) e fui encaminhada pelas coordenadoragemonstrar meu interesse, a fazer
parte do grupo GEINE/UFMG (Grupo de Estudos de Bdic Inclusiva e
Necessidades Educacionais Especiais), onde tiveeMp®iéncia enriquecedora.

Depois de um tempo me desliguei do programa e tandmeGEINE e parti para outra
experiéncia também no campo da Educacao IncluSwasegui através da Prefeitura de
Belo Horizonte um estagio como auxiliar de apoiinelusdo. Na primeira escola
trabalhei no ensino fundamental, nas séries isicc@m uma menina adoravel que tinha
Sindrome de Down. A segunda escola era de Edudat&ail e trabalhei com um
garotinho com Autismo. As duas experiéncias menansim muito e me engrandeceram

como ser humano.

Depois dessa experiéncia na Prefeitura de Belozblue, fiz parte de um grupo que
enrigueceu ainda mais minha formacgéo. Fui integrdot PIBID Educacao Infantil, e,
sendo integrada na rotina de uma Unidade Munidedtducacéao Infantil (UMEI), tive
contato com vérias criancas com deficiéncias e ssét@des especiais, tais como:
Sindrome de Down, Hidrocefalia, Deficiéncia AuditjvSindrome de Asperger,

paralisia cerebral, dificuldades motoras. Essacas encantadoras com as quais tive



contato, com certeza contribuiram muito para mifdnemacédo académica e formacao
como ser humano. A experiéncia no PIBID Educac&anti uniu duas paixdes que
resultaram neste trabalho de monografia: Educagaatll e Educacao Inclusiva.

Sendo assim, a proposta de um tema para monogeafjau através da minha trajetoria
pessoal, a partir da experiéncia com pessoas caessidades especiais, no decorrer
desses 4 anos e meio de graduacdo; bem como, clepg@p da inseguranca e do
despreparo profissional de professores, entre opgasoas envolvidas com as criangas
com necessidades especiais; e ainda, das reflexdddvidas de uma graduanda
incomodada com as questdes que envolvem a edudachmsiva. Foram essas
experiéncias vivenciadas que motivaram meu desdfogstudo no campo da Educacao
Inclusiva no contexto da Educacao Infantil, comnalidade de investigar a visdo de
Educadoras sobre a inclusdo de criangas com neéadssi especiais nas escolas
regulares. E sendo assim, por reconhecer a relievdesta etapa da formacéo basica, e
por perceber que é nessa etapa que se possibitiséracoes significativas e ativas de
conhecimentos e socializa¢des, que escolhi desenval estudo no contexto da
Educacao Infantil.

Apo6s a definicdo do tema a ser pesquisado, inidamoealizagdo de uma pesquisa
bibliografica. Essa € uma etapa fundamental em toatmalho cientifico. A pesquisa
bibliografica desse trabalho consistiu no levantames selecdo de artigos, textos e
livros, e em fichamentos e arquivamento de infoeacrelacionadas a pesquisa.
Pesquisamos textos por palavras-chave de refer@acilema, como por exemplo:
Educacao Infantil, Educacéo Inclusiva, inclusdolusdo escolar; e por autores que séo
referéncia no que concerne a tematica, como pange Priscila Augusta Lima e
Maria Tereza E. Mantoan. Os textos selecionadasrf@queles que pudessem dialogar
com o estudo. O proximo passo apdés a pesquisaogpiéfica foi a realizacdo da
pesquisa de campo. Mediante autorizagéo tanto régadi da instituicdo, quanto das
professoras, iniciamos a coleta de dados que fite figor meio de entrevistas.
Posteriormente foram feitas as transcricdes dasmamse realizada a anélise e

interpretacdo dos dados, com base nos autoresadstid

Neste trabalho utilizamos a abordagem qualitatbassa forma, esse estudo nao
procura enumerar e/ou medir eventos estudadosp menos emprega instrumentos

estatisticos na analise dos dados. Este traballavena obtencdo de dados descritivos



sobre pessoas, situacdes, entre outros, pelo codia@to da pesquisadora com 0s
sujeitos da pesquisa, ou seja, 6 professoras deaE&lo Infantil, especificamente da
UMEI pesquisada, através de entrevistas, procureonhpreender a temética do estudo
segundo a perspectiva dos sujeitos. O objetivoralemto presente trabalho foi
apresentar a visdo de educadoras infantis solm@ws&o de criancas deficientes e com
necessidades especiais na Educacdo Infantil. Ostivay especificos serédo
apresentados ao longo do trabalho.

Neste trabalho, as discussfes e analises desatamlviiscam reforcar a necessidade de

se repensar e refletir sobre as questdes que ema@\Educacao Inclusiva.

Atualmente, a inclusao de alunos deficientes ou neoessidades especiais no sistema
regular de ensino tem sido um assunto muito ddcutiFalar de inclusdo e

principalmente praticar acdes inclusivas nao é tareda facil, porém € necessaria.

Devido a um longo processo de lutas e reivindiceicéabe-se que hoje existem varias
leis, decretos, entre outros, que regulamentameeggrantem 0 acesso e permanéncia
de alunos deficientes e/ou com necessidades espewmasistema de ensino. A
Constituicdo Federal de 1988, por exemplo, em sqitdo Ill, artigo 208, inciso lll,
afirma que o atendimento educacional especializaduessoas deficientes deve ocorrer

preferencialmente na rede regular de ensino.

Todavia, apesar da conquista dessa e de outragme@ntramos diversas barreias que
impedem que as politicas de inclusdo sejam reaérefativadas, dentre elas a falta de
preparo dos professores e condi¢coes de trabalpectas que abordaremos com maior

énfase ao longo desse trabalho.

Esta monografia foi organizada do seguinte modos &ssa introducdo encontra-se a
fundamentacéo tedrica composta por uma breve redediteratura sobre o historico
da Educacéo Infantil no Brasil e em Belo Horizosthre a incluséo escolar e sobre a
Educacao Infantil e incluséo escolar. Descrevenep®id a metodologia utilizada, bem
como, a caracterizacdo do campo de estudo. Emdsegpresentamos as discussoes e
reflexbes das analises das entrevistas; que foradidds em subitens, a saber: perfil
das entrevistadas, o conceito de inclusdo, prepaifagmacéo para o trabalho com a
incluséo, condi¢des concretas do trabalho comlasac na UMEI pesquisada. E, por

fim, as consideracdes finais seguidas das refe@hdbliograficas e apéndice.



2 — FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 - AEDUCACAO INFANTIL NO BRASIL

Atualmente muito se tem discutido a respeito dackd@io Infantil; sobre o atendimento
as criancas de 0 a 6 anos (Kramer, 2006) e a tesges conceitos de infancia e
crianca. A crianca € hoje tema em diversas areasdbecimento, no entanto, como
aponta Aries (1981) e Craidy e Kaercher (2001 )e&idue se tem hoje sobre a crianga,

bem como, sobre infancia nem sempre existiu.

Segundo o historiador Philippe Aries (1981), podemansiderar que na Idade Média,
o sentimento de infancia néo existia, assim, ancaando era considerada com suas
caracteristicas particulares, proprias da sua japtea diferem do adulto. A crianca era

considerada um “adulto em miniatura”.

Todavia, com o passar dos anos, as concep¢Oesadeagrinfancia e Educacéo Infantil
sofreram grandes transformacdes. Podemos dessa, faontongo dos séculos, observar
inimeras mudancas significativas, sejam na manggraentender a crianca, seu
desenvolvimento ou o processo educativo no qualoestseridas. Segundo Bujes
(2001), o surgimento das Instituicdes de Educagéamtil esteve relacionado de certa
forma, com uma nova forma de perceber a infancaceianca, ou seja, foi porque
houve uma modificacdo na sociedade, nas maneiras gensar o que € ser crianca e a
“importancia que foi dada ao momento especificintincia”; destaque que antes nao
tinha. (BUJES, 2001, p. 13)

O surgimento das Instituicbes de Educacdo Infdotéches e pré-escolas) tem sido
também muito associado com o trabalho maternodorkar. Isso foi possivel a partir

da Revolucdo Industrial, pois, a Revolucdo fez aqme toda a classe operaria se
sujeitasse ao regime da fabrica e das maquinasibpitando a entrada da mulher no
mercado de trabalho e alterando assim, a formaaucdli&d educar e cuidar de seus
filhos.

Cabe ressaltar, que durante muito tempo a eduddgacrianca foi considerada de
responsabilidade exclusiva das familias ou do gegmial ao qual ela pertencia; pois,
“era junto aos adultos e outras criancas com o @oavivia que a crianca aprendia a

se tornar membro deste grupo, a participar dag:f@sl que eram importantes para ele e
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a dominar os conhecimentos que eram necessariasapara sobrevivéncia material e
para enfrentar as exigéncias da vida adulta”. (BBJJEDO1, p. 13) Mediante isso,
podemos dizer, que a Educacéo Infantil, tal comordnecemos hoje, ou seja, realizada
de maneira complementar a familia, € um fato recer®@m sempre ocorreu do mesmo
modo, possui, portanto, uma histéria. E importantgencionar que tais
modificagbes/mudancas sao consequéncias das traasgfies culturais, sociais,
politicas e econbmicas que vao acontecendo nasdsalds.

Faz-se necessario mencionar, que observamos ongutgi das primeiras instituicdes a
partir do final do século XVIII, primeiro nos pass&uropeus e depois se espalhando
para outras partes do mundo. Essas instituicdleartircomo objetivos cuidar e proteger
as criangas enquanto as maes saiam para o traflalhgA e VIEIRA, 2008) Segundo
Kuhlmann Jr (2010), foi durante as duas décadasiaisi do século XX que

implantaram-se as primeiras instituices pré-eseslassistencialistas no Brasil.

No Brasil, em 24 de Mar¢co do ano de 1899, foi aiad Instituto de Protec&o e
Assisténcia a Infancia do Rio de Janeiro; inst#aigioneira, de grande influéncia,
fundado pelo médico Arthur Moncorvo Filho que pdstenente abriu filiais por todo o
pais — em 1929 ja possuia 22 filiais, 11 delas carohes em Belo Horizonte, Juiz de
Fora, Rio de Janeiro, Fortaleza, entre outras esladKUHLMANN JR., 2010, p. 79)
Outras experiéncias pioneiras, no curso do sécl¥y o ambito privado e publico,
compreenderam, no Rio de Janeiro o Jardim de lifawoc Colégio Menezes Vieira de
1875; o Jardim de Infancia da Escola Americana &&71bem como, o Jardim de
Infancia Caetano de Campos, anexo a Escola Norm&sthdo. (SILVA e VIEIRA,
2008)

Jadurante o século XX, especificamente a partir dados dos anos 1970, o papel dos
governos estaduais brasileiros, por meio das $e@etde Estado da Educacao, foi
dominante no processo de difusdo da pré-escolacpibestinada as criancas de 4 a 6
anos. (SILVA e VIEIRA, 2008)

Segundo Dalben e outros (2002), no Brasil, os nipiois sdo responsaveis por 68% das
matriculas em pré-escolas e 60,7% em creches. At@loda década de 1970, a rede
municipal de Educacdo de Belo Horizonte, espedfage, dispunha de apenas duas
escolas infantis. “Com a auséncia de uma rede qaille atendimento a crianca

pequena, as creches comunitarias surgiram e sée@mmm nos anos 1970, a partir de
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um amplo movimento social de maes trabalhadoras, teredo em comum o baixo

padréo de qualidade”. (Dalben et. al, 2002)

Mediante os apontamentos até aqui referidos, fazesessario situar brevemente a
Educacgéo Infantil no contexto de Belo Horizontémiramente, € importante dizer,
que a Educacéo Infantil passou a fazer parte dadageolitica do governo a partir do
ano de 1993, na primeira gestdo democratico-pomutaBelo Horizonte. Apds esse
periodo, observa-se a implantacdo de diferentefetpsoe acdes que visavam a
ampliacdo do atendimento e a melhoria da qualidadeservigos prestados as criangas
pequenas. (PINTO, DUARTE e VIEIRA, 2012).

Cabe ressaltar, que dentre as acdes realizadas/amg Célio de Castro (1997-2000),

“merece destaque a regulamentacdo da Educacéaotilinfaeto
Conselho Municipal de Educagao, por meio da Re&olGME/BH
n.° 01/2000, que estabeleceu as normas para a @@dubtzEantil no
sistema municipal de ensino de Belo Horizonte. gul@mentacédo da
Educacéo Infantil pelo Conselho Municipal de Edécacsegundo
Silva (2002, apud Pinto 2009), constitui parte @axi@mente
importante do processo de implementacdo das pditle educacéo
infantil no municipio de Belo Horizonte”. (PINTO0Q9, p. 47-48)

Para a referida autora, a partir dessa regulan@mts; modificacdes foram acentuadas

no cenario do atendimento municipal, tanto em amnitvado quanto publico.

Podemos dizer, que a expansdo da Educacéo InéamtBelo Horizonte até o ano de
2003 deu-se principalmente por meio de convénieeenprefeitura de Belo Horizonte e
as creches comunitérias. Até esse periodo, na péthica municipal, a oferta

permaneceu apenas para as criancas de 4 a 6 anos.

Em 2003 o municipio de Belo Horizonte implantourogpama Primeira Escola, com a
promulgacédo da lei 8.679 de 11 de Novembro de 2§03 criou as Unidades
Municipais de Educacéo Infantil (UMEIs) em Belo iHonte e também o cargo de

educador infantil (inser¢éo por meio de concurddipd, para o exercicio da funcao)

Art. 1°- Ficam criadas as unidades municipais de educa¢datil,
com o objetivo de garantir pleno atendimento edocat as criancas
de até 5 (cinco) anos e 8 (oito) meses de idadeforraa dos
arts.29e62da Lei Federal n9.394 de 20 de dezembro de 1996, e
do & 1°do art.157da Lei Organica do Municipio de Belo Horizonte -
LOMBH.

Art. 3°- Fica criado o cargo de Educador Infangilie integra o
Quadro Especial da Secretaria Municipal de Educaegéaw classe de
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cargo de provimento efetivo do Plano de Carreim Servidores da
Educacéo. (Belo Horizonte, 2003)

Com base nessa lei, Belo Horizonte iniciou o at@edto publico as criancas de até 3
anos de idade e ampliou significativamente as vpges criancas na faixa etaria de 4 a
5 anos. Cabe ressaltar, que a ampliacdo da Edut#e#til em Belo Horizonte, até o
ano de 2003 ocorreu principalmente por meio de @wioventre as creches comunitarias
e a prefeitura. A referida etapa da educacdo b&sinaistia ainda em uma politica
desenvolvida no campo da assisténcia social e etmopinserida nas politicas
educacionais do municipio.
“Atualmente, a Educacgdo Infantil publica é ofertagla jornada
parcial e integral nas UMEIls, em periodo parciak rescolas
municipais de ensino fundamental que permanecemtoomas de
Educacédo Infantil, nas escolas municipais de Edicéigfantil e em

uma escola municipal de tempo integral’. (PINTO, ARTE e
VIEIRA, 2012, p. 613)

Mediante isso, é importante mencionar o que enteadgor Educacao Infantil:

“a educacgdo e o cuidado de criancas de zero a/s@scanos, de
carater ndo-obrigatério e compartilhada com a famdlesenvolvida
em espacos institucionais nao-domeésticos, coletiymsblicos e

privados, nomeados creches e pré-escolas. Além, dissches e pré-
escolas sdo consideradas instituicoes educaciogass, integram

sistema de ensino, segundo regulamentacao especifitsoante com
a legislacéo educacional e correlata”. (SILVA E WRE, 2008, p.5)

Cabe ainda salientar o papel fundamental que dgulp8es de Educacdo Infantil
representam para as crian¢as pequenas. Podemposgukzessas instituicdes podem ser
apreendidas como contextos potenciais de desematd humano, ndo apenas das
criancas, mas também dos pais, profissionais, colade e da sociedade de maneira
geral. E importante, no entanto, como Silva e 4i¢2008) apontam que creches e pré-
escola cumpram suas finalidades com qualidadecguram o objetivo de promover
o desenvolvimento integral da crianca em seus &spesicoldgicos, social, intelectual
ou fisico, complementando a acdo da comunidade &amdia, além também, de

promover igualdade de oportunidades, por meio tieqas publicas.

Por fim, tendo em vista 0s apontamentos até adgrides, cabe salientar que entender
0s conceitos de crianca, infancia e Educacao lihfanéssencial. Entendé-los entéao
como construcdo social significa desnaturaliza#iws.outras palavras, tais termos nem
sempre expressaram 0SS mesmos significados; é @ragieeender que infancia e

Educacao Infantil carregam historia, representagdegas, valores, que modificam-se
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ao longo dos tempos e “expressam aquilo que adamzeentende em determinado
momento histérico por crianga, infancia, educagiditica de infancia, Instituicdo de

Educacéo Infantil.” (SILVA e VIEIRA, 2008, p. 2) (seja, ndo é possivel entender a
crianca, a infancia, a Educacao Infantil e todoagpectos a estes vinculados, tomando
por base somente a natureza infantil, desvincutandas relacdes sociais de producao

existente em determinada realidade.

E preciso acima de tudo, apreender que tais coscejie hoje sdo difundidos e
defendidos foram conquistados devido a variasndigacdes sociais. O Movimento de
Lutas por creche, em 1979, por exemplo, contriditazendo ritmo a expansdo do
atendimento as criancas e legitimou o atendimeasocadiancas de forma geral e néo

mais como uma destinagéo exclusiva aos filhos dbeeg.

2.1.1 — LEGISLACAO DA EDUCACAO INFANTIL

Ao longo dos séculos ocorreram varias mudancgasgislacdo brasileira que definiram
a garantia de atencdo as criancas de 0 a 6 anosnéhoo nessa legislacao foi a
Constituicdo Federal de 1988, que define clarame&mésponsabilidade do Estado para
com a educacao das criancas de 0 até 6 anos enese@ré-escolas. Foi proclamado
também “o direito dos trabalhadores — homens e enedhy urbanos e rurais — a
assisténcia gratuita aos filhos e dependentes eches e pré-escolas”. A constituicdo
possibilitou ainda pesquisas, acdes e movimengasna@ados a favor da educacéo de

criancas pequenas e pela mudanca na legislacadacoha vigente.

Capitulo Il dos direitos sociais

Art. 7° - S&o direitos dos trabalhadores urbanasrais, aléem de
outros que visem a melhoria de sua condicdo social:

XXV — assisténcia gratuita aos filhos e dependerdesde o
nascimento até 5 (cinco) anos de idade em crecheprée
escolas.(BRASIL, 1988)

Capitulo Il da Educacao, da Cultura e do Desporto

Secdo | da Educacao

Art. 208 — O dever do Estado com a educacao seti&gaio mediante
a garantia de:

IV — educacédo infantil em creche e pré-escola, riengas até 5
(cinco) anos de idade.
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Faz-se necessario mencionar a criacdo em 1990 ¢mtutes da Crianca e do
Adolescente (ECA), instituido pela Lei 8.069 no d& de Julho de 1990. O ECA
“explicitou melhor cada um dos direitos da criam;alo adolescente bem como o0s
principios que devem nortear as politicas de atesgio. Determinou ainda a criacao
dos Conselhos da Crianca e do Adolescente e doselbas Tutelares”. (CRAIDY e
KAERCHER, 2001)

Capitulo Il — Do Direito a Liberdade, ao Respeito Bignidade:

Art. 15 - A crianca e o adolescente tém direitdartlade, ao respeito
e a dignidade como pessoas humanas em processo
desenvolvimento e como sujeitos de direitos civisnanos e sociais
garantidos na Constituicdo e nas leis.

Capitulo IV — Do Direito a Educacéo, a CulturaEaporte e ao Lazer

Art. 53 — A crianca e o adolescente tém direitd@écacdo, visando ao
pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo paveercicio da
cidadania e qualificacdo para o trabalho, assedarae-lhes:

IV - atendimento em creche e pré-escola as criadeasero a seis
anos de idade. (BRASIL, 1990)

Outro avanco legal para a infancia foi a incorpacagla Educacdo Infantil como
primeira etapa da educacado basica, integrando-#nsioo Fundamental e ao Ensino
Médio. Essa incorporacgéo foi realizada na impoetai 9.394-96, Lei de Diretrizes e
Bases da Educacédo Nacional (LDB), criada em 198, & promulgacdo da Emenda

Constitucional.

Secéo Il — Da Educagéo Infantil

Art. 29. A educacao infantil, primeira etapa daaad@o basica, tem
como finalidade o desenvolvimento integral da @#até seis anos
de idade, em seus aspectos fisico, psicoldgicelettual e social,
complementando a acdo da familia e da comunidade.

Art. 30. A educacéo infantil seré oferecida em:

| - creches, ou entidades equivalentes, para a@sade até trés anos de
idade;

Il - pré-escolas, para as criancas de quatro a a®s de idade.
(BRASIL, 1996)
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E imprescindivel salientar que a incorporacédo dackcgio Infantil & Educacdo Béasica
s6 foi possivel devido a implantacdo de uma palitte ampliacdo do Ensino
Fundamental de oito para nove anos de duracdosddRundamental de nove anos se
configura em um movimento mundial e, mesmo na Aca&ib Sul, sdo varios 0s paises
que o adotam. (BRASIL, 2004)

A relevancia dessa implantacdo politica de ampliag&constatada ao se analisar a
legislacdo educacional brasileira. Destarte, anl%#4.024/1961 determinou quatro anos
de escolaridade obrigatoria; com o Acordo de PldhlLeste e Santiago, de 1970,
estendeu-se para seis anos o tempo do ensino tobiegaA Lei n.° 5.692/1971
estabeleceu a extensdo da obrigatoriedade paraawit®. “Ja a Lei n.° 9.394/1996
sinalizou para um ensino obrigatorio de nove amodutacao, a iniciar-se aos seis anos
de idade, o que, por sua vez, tornou-se meta daaed@lo nacional pela Lei n.°
10.172/2001, que aprovou o Plano Nacional de EducéNE)” (BRASIL, 2007). Em
16 de Maio de 2005, a Lei n.° 11.114 altera a LDBrea obrigatéria a matricula das
criancas de seis anos de idade no Ensino Funddméntan, em 6 de Fevereiro de
2006, a Lei n.° 11.274 instaura o Ensino Fundarheetaove anos de duracdo com a
inclusdo das criangas de seis anos de idade eskestalprazo de implantacdo, pelos
sistemas, até 2010. (BRASIL, 2007)

“Com a aprovacédo da Lei no 11.274/2006, ocorrdrclasdo de um
namero maior de criangas nho sistema educacionasildira,
especialmente aquelas pertencentes aos setoremngspwma vez
que as criangas de seis anos de idade das classés enalta ja se
encontram, majoritariamente, incorporadas ao sest@eensino — na
pré-escola ou na primeira série do ensino fundaatieBRASIL,
2007)

No Ensino Fundamental de nove anos, o objetivoségasar a todas as criangcas um
tempo maior de convivio escolar, bem como, maiopsstunidades de aprender e, com
isso, uma aprendizagem com mais qualidade. Todada,se trata de transferir para as
criancas de 6 anos os conteudos e atividades dmidraal primeira série, mas de

conceber uma nova estrutura de organizagédo dosimod em um Ensino Fundamental

de nove anos, considerando o perfil de seus alu(@RASIL, 2004)

Outro importante apontamento que se faz necesgé@sealtar, diz respeito a
obrigatoriedade da matricula das criangas de 4®oS de idade na Educacéo Infantil

(pré-escola).

16



Como ja abordado nesse trabalho — mas ainda coierecéio de reforcar — a Educacéo

Infantil, ofertada em creches e pré-escolas asigag até 5 (cinco) anos de idade,

constitui direito da crianga e dever do Estado ées@onstituicdo Federal de 1988, nos

termos do artigo 208. As creches destinam-se aagas de até 3 (trés) anos e a pré-
escola para as de 4 e 5 anos. No entanto, aindsefudireito assegurado as criancas, a
Educacao Infantil mostra uma oferta restrita eglesi(BARRETO, 2012).

Diante disso, a Emenda Constitucional n° 59/2008 estabelecer a obrigatoriedade da
matricula das criancas na pré-escola, buscandessgwar o direito de todas as
criancas de 4 e 5 anos de idade a Educacao Inf@atie ressaltar que até entdo apenas
o Ensino Fundamental (que compreende a faixa etioga 6 aos 14 anos) era

obrigatorio.

A Emenda Constitucional n.° 59 de 11 de Novembrd?@@9, estabelece em seus

artigos 1° e 6°:

Art. 1° Os incisos | e VII do art. 208 da Constjio Federal, passam
a vigorar com as seguintes alteragdes:

Art. 208.

| - educacdo bésica obrigatéria e gratuita dos 4 rguatos 17
(dezessete) anos de idade, assegurada inclusiedestegratuita para
todos os que a ela ndo tiveram acesso na idadegrgpR)

VIl - atendimento ao educando, em todas as etapas dacédu
bésica, por meio de programas suplementares deiahad@latico
escolar, transporte, alimentacdo e assisténciade SgNR)

Art. 6° O disposto noinciso | do art. 208 da Ciuigfio
Federaldevera ser implementado progressivamente, até, 20d$
termos do Plano Nacional de Educacdo, com apoiaictgce
financeiro da Unido. (BRASIL, 2009)

Segundo Barreto (2012), a obrigatoriedade da nuddrita pré-escola para as criangas
de 4 e 5 anos pode representar um avanco desdmajua todas as criangas, sem
discriminagdo de qualquer natureza, e perante daot®m padres de qualidade
adequados a finalidade da educacao infantil: odedamento integral da crianca em
seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectualcsaccomplementando a acao da familia
e da comunidade (Artigo 29, da Lei n° 9.394, de5).99
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Tendo em vista 0s apontamentos até aqui referigogemos dizer que se a

Constituicdo de 1988 assegurou o direito das @gmg 0 a 6 anos a educacdo em
creches e pré-escolas, direito reafirmado no Hetata Crianca e do Adolescente de
1990, a traducéo deste direito em normas e diestrizo ambito da educacéo nacional,

representa um marco histérico de grande relevéracea Educacao Infantil no Brasil.

Cabe salientar, com base no documento do MinisdsidEducagéo: Duavidas mais
frequentes sobre a Educacao Infantil (2013), bemoc@m Silva e Vieira (2008) que as
instituicbes de ensino podem ser caracterizadaso gofiblicas ou privadas. Dessa
forma, as instituicdes publicas séo criadas ouitse e sdo mantidas e administradas
pelo poder publico federal, estadual, distritalnounicipal As instituicbes privadas sao
administradas e mantidas por pessoas fisicas flicas de direito privado e integram
as seguintes categorias: particular (com fim licoRt comunitaria, confessional e
filantropica (sem fim lucrativo). Podem assim, definidas como:
* instituicbes comunitérias: sdo instituidas poupgs de pessoas
fisicas ou por uma ou mais pessoas juridicas, siveducooperativas
de professores e alunos, que incluam em sua eaticathtenedora
representantes da comunidade (LDB, art. 20, irgiso
* instituicbes confessionais: séo instituidas parmpgs de pessoas
fisicas ou por uma ou mais pessoas juridicas qugamn a orientacéo
confessional e ideologia especificas e ao dispestociso anterior
(LDB, art. 20, inciso IlI);
* instituicbes filantropicas: sdo instituidas poupps de pessoas
fisicas ou por uma ou mais pessoas juridicas, dstaiprivado, e

possuem o Certificado de Entidade Beneficente das#escia Social
(Cebas). (Ministério da Educacao, 2013)

E importante esclarecer essas questfes, pois, snoiches ou pré-escolas sdo
comunitarias ou filantropicas e sobrevivem com ressl publicos advindos de

convénios.

Com as novas configuracbes da Educacdo Infantue sujeitos (as criancas), uma
nova identidade e também uma nova exigéncia deafgho foram atribuidas ao

educador que atua em Instituicdes de Educacaotinfitediante isso, a formacéo

desse profissional, caracterizado como professalomente, segundo consta na LDB
(1996) devera ser:

Titulo VI Dos Profissionais da Educacdo

Art. 62. A formacao de docentes para atuar na edochasica far-se-
a em nivel superior, em curso de licenciatura,rddunacao plena, em
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universidades e institutos superiores de educagdmitida, como
formacdo minima para o exercicio do magistériochaacao infantil
e nas quatro primeiras séries do ensino fundamentalerecida em
nivel médio, na modalidade Normal. (BRASIL, 1996)

O que buscamos mostrar até aqui é que a Educalgillcomo direito € um campo
em construcdo. “Além de requerer conhecimentosuacab especificos, e de ser um
campo de trabalho, sobretudo de mulheres, a edudaéntil, como toda politica
publica, € um campo de lutas: lutas por signifisadoor valores que orientam a
organizacéo das leis, das politicas e dos prograf&kVA E VIEIRA, 2008, p. 7)

2.1.2 - O CURRICULO DA EDUCACAO INFANTIL

Segundo Wiggers (2007), o uso do termo curriculoaraexto escolar e sua vinculacédo
com o delineamento das atividades educativas é@teckssim, “o significado do termo
curriculo € de uso recente e sofreu e sofre magiies para se adequar a contextos
histdricos e culturais distintos, o que lhe daaedlissemia”. (WIGGERS, 2007, p. 38)
O termo curriculo é de origem latina (currus = terde origem latino), que significa
carruagem ou um lugar no qual se corre. Seu usafdneb em educacao aponta para a
busca de um caminho, uma direcdo que orientari@@epso para atingir determinada
finalidade. (WIGGERS, 2007)

A autora acima referida menciona que o curriculo é:

“resultado de um processo historico e social margados conflitos,
rupturas e contradicdes, 0 que o impulsiona entcdiirea novas e
renovadas formas de compreensdo e conceitualize;&arriculo é
visto, pois, como artefato social e cultural que \secula aos
contextos sociais, econdmicos, culturais e poktid® uma sociedade,
centrado numa epistemologia social do conhecimeegoolar,
preocupada com os determinantes sociais e polific@®nhecimento
educacional organizado” (WIGGERS, 2007, p. 39)

No que tange a Educacgéao Infantil, Oliveira (201@noiona que o debate concernente
ao curriculo na Educacéo Infantil tem gerado mudisergéncias entre professores de
creches e pré-escolas, bem como entre educadgresdigsionais afins. Além desse
debate incluir diferentes visdes de familia, danga, e de funcbes da creche e da pré-
escola, para muitos educadores e especialistadasgdEducacédo Infantil ndo deveria

envolver-se com a questdo do curriculo, devidoeamd em geral estar associado a
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escolarizacao; tal como vivida no Ensino Fundamentdédio e associado a ideia de

matérias escolares e disciplinas.

“Receosos de importar para a Educacao Infantil astautura e uma organizacao que
tém sido hoje muito criticadas, preferem usar aesqdio ‘projeto pedagdgico’ para se
referir & orientacdo dada ao trabalho com as @asrmgn creches ou pré-escolas”.
(OLIVEIRA, 2010, p. 4) Dessa forma, o termo projpemlagdgico diz respeito ao plano
orientador das agdes da instituigao.

“Ele define as metas que se pretende para o ddsenento dos
meninos e meninas que nela sdo educados e cuid&dasn
instrumento politico por ampliar possibilidades earagtir
determinadas aprendizagens consideradas valiosasrémmomento
historico”. (OLIVEIRA, 2010, p. 4)

Oliveira (Brasil, 1996 apud Wiggers 2007) destazga@urriculo, entre outras indicacdes,
a importancia dos processos interativos para atit@g8o humana e seus contextos
culturais e sociais.
“Nessa posicao se colocam as novas Diretrizesdtilares Nacionais
da Educacéo Infantil (DCNEIs) aprovadas pelo Cdmsdlacional de
Educacdo em 2009 (Parecer CNE/CEB n° 20/09 e Rgsmplu
CNE/CEB n° 05/09), que representam uma valiosatopidiade para
se pensar como e em que dire¢cdo atuar junto as;asea partir de

determinados parametros e como articular 0 processsino-
aprendizagem na Escola Basica”. (OLIVEIRA, 201Q,)p.

Conforme consta nas Diretrizes Curriculares Na¢sorga Educacao Infantil, as
propostas pedagogicas de Educacéao Infantil devepeitar 3 (trés) principios. Destaco
aqui, o que considerado relevante e que se arttomaa questdo da inclusédo escolar, a

saber:

“Principios éticos:

- da autonomia, da responsabilidade, da solidadeedado respeito ao
bem comum, ao meio ambiente e as diferentes csltittantidades e
singularidades.

- Construir atitudes de respeito e solidariedadealiecendo a auto-
estima e os vinculos afetivos de todas as criangas\batendo
preconceitos que incidem sobre as diferentes foroes seres
humanos se constituirem enquanto pessoas”. (BRABIL), p. 8)

Dentre os aspectos discutidos na préatica educdtverianca pequena, cabe destacar
(respectivamente) dois aspectos que consideroipaisc o brincar (como eixo central
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do curriculo) e a relacdo entre cuidar e educard&@@ssim, concernente ao brincar,
cabe dizer que a brincadeira deve ser compreecdit@ uma atividade social propria
da crianca, ou seja, a brincadeira € constitutimacdanca, € uma das diferentes
linguagens que se destacam na infancia. Segund V2008) o brincar deve ser uma
atividade privilegiada no trabalho com criancasuee@s. O brincar deve possibilitar,
dentre outras coisas, o0 desenvolvimento do pengaraata linguagem, a construgéo do
eu e das relagBes pessoais, 0 ingresso no munboélgimpor meio da fantasia e do faz
de conta e a expressdo de ideias, sentimentos e€demoAtravés da interacao
proporcionada pela brincadeira é possivel a criadgairir funcées importantes como:
percepcéao, atencéo e, sobretudo imaginacao. (SEEBGHMEIDA, 2006)
“O brincar na Educacao Infantil € uma atividadeialomelevante,
cujas acdes e imaginagdes possibilitam oportunglashgulares para
as criangas. SO se vive a infancia na sua plenitot Unica vez na
vida. Portanto, as atividades que privilegiam odar constituem
possibilidades reais para as criancas interpretareampreenderem o
mundo adulto. Nas brincadeiras, a crianca deseewiala capacidade

imaginativa, que se constitui em funcéo interpneda¢ compreensiva
da realidade”. (SECCHI e ALMEIDA, 2006, p. 2)

Concernente as criancas com deficiéncias ou neleeles especiais Vasconcellos
(1998, p. 57 apud Veiga 2008, p. 187) mencionaesobborincar que “sdo necessarias
algumas modificacbes no ambiente para que as asgadgscubram, inventem e
inaugurem lugares para brincar, conduzindo asdaiidds de jogo, segundo objetivos
por elas definidos”.

Quanto ao segundo aspecto (relacdo entre cuiddmea®, cabe dizer que a educacao
de criangcas pequenas envolve concomitantemente poiessos indissociaveis e
complementares: educar e cuidar. Todavia € impertalientar que essas duas funcdes
nem sempre foram entendidas e praticadas comogsasedissociaveis. Antigamente,
as instituicbes de Educacgédo Infantil possuiam uamdtacdo assistencial, em que as
criancas passavam ali o dia todo para que seuppaéessem trabalhar. Nesse periodo,
0s papéis de profissionais dentro da instituicdo Edeicacdo Infantii eram bem
demarcados, pois, determinado profissional eraoresgivel pelo cuidado, enquanto
outro pela educacéo. No entanto, tal visdo comssgrados anos tem sido superada.
Dessa forma, segundo Bujes (2001) o cuidar inctabqupacdes que vao desde a
organizacao dos horarios de funcionamento da crecheeocupacdes pela organizacao

do espaco, pela atencdo aos materiais que sawidteyeas criancas, pelo respeito as
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manifestacbes da crianca, até mesmo a considedeague a creche ndo € um

instrumento de controle da familia.

A educacéo por sua vez, refere-se a0 momento nbageaanca vive, em que a
interacdo com as pessoas e as coisas do mundeveaidb-a a atribuir significados
aquilo que a cerca. “Este processo que faz conmagui@nca passe a participar de uma
experiéncia cultural que é prépria de seu grupabém que chamamos de educacao”.
(BUJES, 2001, p. 16)

Cuidar e educar, portanto, é imbuir a acdo pedagpgu seja, a pratica pedagogica de
consciéncia, estabelecendo uma visdo integrada edendolvimento da crianca,
baseando-se em concepg¢les que respeitem a didessidlanomento e a realidade
peculiares a infancia. Significa apreender que pa@stempo em que a crianca vive
exige um esforco particular e mediacdo dos adultosjo formar de propiciar e

favorecer ambientes que estimulem a curiosidade.

Para Bujes (2001)

“Ao consideramos que a Educacéo Infantil envolveuianeamente
cuidar e educar , vamos perceber que esta forncardmbé-la vai ter
consequéncias profundas na organizacdo das expasémue
ocorrem nas creches e pré-escolas, dando a ekasterésticas que
vao marcar sua identidade como instituicbes quedi@oentes da
familia, mas também da escola (aquela voltada parariancas
maiores de sete anos)”. (BUJES, 2001, p. 17)

Por fim, cabe ainda salientar a importancia deooelemento presente no curriculo da
Educacdo Infantil: a avaliacdo. Segundo Oliveir@1(® na Educacdo Infantil a
avaliacdo da aprendizagem € caracterizada conrarnmstto de reflexdo sobre a prética
pedagogica do professor/educador. Ela visa a bpsta professor/educador de
melhores caminhos para orientar as criancas pesju@panta ainda que a avaliacao da
aprendizagem deve se fundar na observacao sistantfts comportamentos de cada
crianca, utilizando para isso multiplos registrosatérios, fotografias, desenhos, etc)
gue devem ser feitos ao longo do periodo em maittigersificados momentos.
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2.2 - INCLUSAO ESCOLAR

O termo incluséo abrange varias sujeitos (negnadgénas, homossexuais, deficientes,
etc.) em diversos campos (inclusédo escolar, cliltsmaial, etc.). Segundo Lima (2006)
o termo inclusdo propde a modificacdo da sociegqeta torna-la capaz de acolher
todas as pessoas. Mediante isso, cabe salientardeuotre os sujeitos e diversos
campos, optamos por estudar e refletir sobre aséol escolar de pessoas deficientes e
com necessidades especiais. Sendo assim, faz-ességo salientar, o0 que estamos

considerando neste estudo por deficiéncia e nelzesespecial.

Assim, conforme Veiga (2008), por efeito de leinsidera-se deficiéncia a perda ou
anormalidade de uma estrutura ou funcdo psicolpdisolégica ou anatbmica
(deficiéncia fisica, auditiva, visual e mental) qyeze limitacdo ou incapacidade para o
desempenho de atividades, dentro do padrédo coadm@ormal para o ser humano. A
associacdo de duas ou mais deficiéncias € denoaipad deficiéncia mudultipla.
(BRASIL, 2004, p. 1) Com isso, os hiperativos, oistas, as pessoas com sindromes,
com sofrimento mental e os superdotados, ndo seadram nessa categoria de
deficientes. Sdo, portanto, chamados de pessoasecessidades especiais. Mediante
iIsso, faremos uma breve contextualizacdo sobre cluséio escolar de pessoas

deficientes e com necessidades especiais.

Sabemos que atualmente muito se tem discutidobdepnatizado sobre as questbes que
envolvem a Educacao Inclusiva e seus atores, raalpms uma educacdo de qualidade
e significativa, bem como, pela tentativa de eéatia inclusdo. A preocupacdo com a
educacédo das pessoas com necessidades espedaasih@ algo muito recente, tendo
iniciado realmente no século XIX inspirado em eiarias norte-americanas e
europeias. (REUS e CAVALARI, 2010)

No entanto, é importante mencionar que as pessoasnecessidades especiais vém
sofrendo ao longo do tempo uma série de precosceigxclusdo de atividades sociais.
Isso ocorre devido a falta de informacao sobrefigi@iecia, gerando os preconceitos e
distor¢des, assim como pelas limitagbes, sejamaeidisivas, motoras, mentais, visuais,
entre outras, e pela dificuldade da sociedade emiveer com o diferente. Os debates e
a forma de interagir com as pessoas deficienteanfose transformando e se
modificando ao longo dos séculos. Segundo Lima gR0Muitos deficientes foram

considerados inferiores, incapazes e invalidosgsade serem vistos como cidadaos
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com direitos e deveres. Afirma ainda, tomando coeferéncia Pessotti (1986), que na
Antiguidade e na ldade Media, por exemplo, “aces@itse que muitas pessoas com
deficiéncia eram portadoras de doencgas contagiosasstavam possuidas pelo
demonio”. (Lima, 2006, p. 27).

Monteiro (2003) tomando também Pessoti (1984) caoaferéncia, revela que nos
periodos acima mencionados (Antiguidade e Idadeidjlédistia um desconhecimento
acerca das pessoas com deficiéncia, situacdo goeefda a marginalizacdo dessas
pessoas. “Assim, o deficiente recebia um tratameatial ambiguo, ora poderia ser
considerado como uma pessoa maligna e seu fim evadenacdo a fogueira, ora, se
fosse visto como enviado divino, recebia cuidad@sistenciais, oraapenas

abandonado, mas n&o escapava da excluséo sdei@NTEIRO, 2003, p. 21)

Tais situacOes atribuiam a essas pessoas um dtaioferioridade diante das pessoas
que nado possuiam deficiéncias. Para as criangaterala situacao foi agravada devido
a representacdo da infancia (serem vistas comorépi@a do adulto, miniatura do

adulto), como alguém incapaz, inacabado, incompefgara atuar no mundo sem ajuda
de outras pessoas. “Desse modo, a crianca deédenduplamente penalizada em sua
representacdo social, reforcando-se os esteredtjpescolocam numa condicdo de

inferioridade e incapacidade diante dos adultosas plessoas que ndo possuem
deficiéncias”. (Veiga, 2008, p. 171). Podemos, atd dizer, que o periodo anterior ao

século XX foi predominantemente marcado pela e&dws®cial dos deficientes.

Sendo assim, de acordo com Réus e Cavalari (20ddBnpos dividir o historico do

atendimento as pessoas com deficiéncias em quatiadps, a saber:

Até o ano de 1854, as pessoas com deficiénciasudigwer natureza — seja fisica,
sensorial ou mental — eram excluidas tanto do faendliar como da sociedade, sendo,
portanto, acolhidas em asilos e instituicdes denaueligioso e/ou filantropico, onde
passavam toda sua vida sem receber nenhum atendigsgecial de modo a torna-los

produtivos.

No entanto, Rodrigues (2005) salienta que no séX\Wlib € que comecaram a surgir
trabalhos com carater cientifico tentando explEsrcausas das deficiéncias. Afirma
ainda, que foi no ano de 1770, em Paris, que Ghatiehel Eppée fundou a primeira

instituicdo especializada na educacéo de ‘surdainsiu
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Segundo Rodrigues (2005), no periodo de 1817 a fbB&fh criadas muitas instituicbes
para a educacdo de surdos, cegos e ‘retardadosighearh diversos paises, tanto na

Europa quanto na América.

Entre os anos de 1854 e 1956, observamos o grapgastcimento de algumas escolas
especiais de carater privado, cuja énfase eraearaiatento clinico especializado. A

sociedade neste periodo comecava a apreender gied@sntes poderiam também ser
produtivos; o atendimento, dessa forma, foi senaasterido lentamente do ambito da

saude para o da educacao.
O periodo de 1957 a 1993 foi marcado por acéemisfide ambito nacional.

“A educacgédo especial se estabeleceu como sendonoaalidade de
educacdo escolar, gue assegurava um conjunto décoser
educacionais especiais, organizados nas diferanstuicoes de
ensino, sendo: apoiar, complementar, suplemenw@nelguns casos,
substituir os servi¢cos educacionais comuns. O iebjera de garantir
0 acesso a educacao escolar formal e desenvolymtascialidades
dos alunos”. (REUS e CAVALARI, 2010, p. 204-205)

No ano de 1990 se instituiu os primeiros ensaigsatiica de educacéo inclusiva. Isso
se deu com a participacdo do Brasil na Conferéhtuadial sobre Educacdo para

Todos, na cidade de Jomtien na Tailandia.

Entdo, desde 1994, a concepc¢do de educacao irzlashstituiu definitivamente o

conceito de educacgéo especial, baseando-se nar&¥@dade Salamanca (UNESCO,
1994) “que ampliou o conceito de necessidade etwcespecial e defendeu a
necessidade de inclusdo dos alunos especiais temaisegular de ensino, tendo por
principio uma ‘Educacéo para todos™. (REUS e CAARI, 2010, p. 204-205)

Salientamos assim, que a situacdo na qual vivianpeasoas com deficiéncia foi

alterada com a evolugdo do humanismo e também canudanca da sociedade,
propiciada pela interacdo com as pessoas com @&mwfie, podendo assim,

vislumbrarmos uma sociedade mais fraterna e cotyeer&astro (2011) menciona que
“ao longo da trajetéria da educacado especial asopescom deficiéncia tornaram-se
cada vez mais ativas, constituindo organizacogsrig integradas por seus familiares
em defesa de melhores condi¢des de vida” (CASTROL,2. 68).

Mediante isso, cabe mencionar que tanto a educaspecial quanto a educacdo

inclusiva foram impulsionadas pelos movimentosasaue buscavam e ainda buscam,
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reverter processos historicos de exclusao sociaimbém educacional. O movimento
mundial pela educacao inclusiva, por exemplo, “@w@gdo politica, cultural, social e
pedagogica, desencadeada em defesa do direitalde ¢s alunos de estarem juntos,
aprendendo e participando, sem nenhum tipo deimisacao” (MEC/2008). Sendo
assim, o direito do aluno com necessidades edasatispeciais a educacao — e de todos
os cidadaos de forma geral — é um direito consbitat.
Cabe salientar, que ao longo do texto, dois teimpsrtantes foram abordados; tratam-
se de educacdo especial e educacio inclusiva.dicissapreendermos a diferenca
entre esses dois termos. Dessa forma, a educagéoagefere-se ao atendimento e
educacao de pessoas com deficiéncia e/ou transtgtabais de desenvolvimento em
instituicdes especializadas. “A educacéo espéciplisa oferecer escolaridade apesar
de segregar os individuos com necessidades edsatgpeciais”. (REUS e
CAVALARI, 2010, p. 203) Conforme consta no capit\Mala Lei de Diretrizes e Bases
da Educacgéo Nacional, Lei 9394/1996, Educagéo kdpec

Art. 58°. Entende-se por educagéao especial, pagfedss desta Lei, a

modalidade de educacédo escolar, oferecida prefahem@nte na rede

regulqr . de ensino, para educandos portadores dessiéades

especiais.

§ 3°. A oferta de educacéo especial, dever coostital do Estado,

tem inicio na faixa etéria de zero a seis anosardera educacéo
infantil. (BRASIL, 1996)

J& a educacdao inclusiva:

“(...) ndo € apenas a simples colocacdo em sakulde significa a
criacdo de uma escola onde pessoas com e semédeificipossam
conviver e estudar em ambientes onde os individposndem a lidar
com a diversidade e com a diferenca”. (REUS e CANRI, 2010,
p. 203)

De acordo com o documento: “Politica Nacional dedagéo Especial na perspectiva
da Educacédo Inclusiva” a educacao inclusiva “ctmstim paradigma educacional
fundamentado na concepcéo de direitos humanoscapega igualdade e diferenca
como valores indissociaveis (...)". (MEC/2008)

Para Mantoan (2003) se o que desejamos é uma éschlaiva é urgente que seus
planos se redefinam, para garantir uma educac@adaopara a cidadania global, plena,

livre de preconceitos e que reconhece e valortiteeenca. Afirma ainda, que:
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“A inclusdo é uma inovacao que implica um esforeardernizacao
e de reestruturacdo das condicbes atuais da mdmmn@ssas escolas
(especialmente as de nivel basico), ao assumirenaguificuldades
de alguns alunos ndo séo apenas deles, mas resetagnande parte,
do modo como o ensino € ministrado e de como andjzsgem €
concebida e avaliada”. (MANTOAN, 2003, p. 32)

Segundo Castro (2011) atualmente vivemos em unepsoade adequacao da sociedade
para as necessidades de seus membros, ou sejys@iinsocial. Segundo o dicionario
Aurélio online, o termo inclusédo caracteriza o atoefeito de incluir. Significa uma
relacdo de pertencimento, ou seja, tornar os mesasociedade participantes sociais,
assegurando o respeito a seus direitos e a suthsulgaidades e especificidades. A
autora menciona que “a inclusdo postula uma reaasagéo do sistema de ensino, com
objetivo de fazer com que a escola se torne alasrtdiferencas e trabalhe em suas
singularidades” (CASTRO, 2011, p. 69). Veiga (20@8¢rindo-se a Sassaki, menciona
que: “a inclusdo social constitui, entdo, um preodslateral no qual as pessoas, ainda
excluidas, e a sociedade, buscam, em parceriaciegaa problemas, decidir sobre
solugbes e efetivar a equiparagdo de oportunidpaes todos” (p. 172). A Educacgéo
Inclusiva deve garantir, entre outros, que as caanconvivam desde a mais tenra
infancia uma com as outras, sem que haja discrgdmaou segregacao dos que

apresentam alguma deficiéncia ou diferenca.

Mediante os apontamentos realizados, cabe ressaltaxtrema relevancia das
Instituicbes de Educacdo Infantil; pois, percebengpe é nessa etapa que se
possibilitam construcdes significativas e ativascdahecimentos e socializagbes. E
considerando assim a importancia das InstituicbesEducacao Infantil para o
desenvolvimento das criangas, uma vez que sdosnass@entes que podem propiciar
uma rica relagcdo entre elas; que consideramos ddduaacao infantil se constitui
extremamente importante para o desenvolvimentogratedo ser humano. As
experiéncias que as criancas vivenciam nesses @ai@hjgn0s primeiros anos de vida,

podem potencializar seu desenvolvimento e sucessiae.

2.2.1 - MARCOS HISTORICO DA EDUCACAO ESPECIAL E DA EDUCACAO
INCLUSIVA

Segundo Pereira e Santos (2009) a preocupacao comlusdo de criangas com
necessidades especiais no ambito do ensino regasaou a fazer parte da rotina de
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educadores e profissionais de ensino, assim comegdsadores, na década de 1960,
quando, pela primeira vez, a Lei de Diretrizes dseé8 da Educacgéao, Lei n°. 4.024/61
fez mencdo ao atendimento desse publico (a0 wataducacdo de excepcionais nos
artigos 88 e 89)

Posteriormente, em Junho de 1994, vislumbramosroarastérico da inclusdo com a
Declaracdo de Salamanca. Tal declaracdo € consgguda Declaracdo Mundial de
Educacdo para Todos (1990), também conhecida cosuwtafacdo de Jomtien. A
Declara¢do de Salamanca tem como principio fundiainen

“0 de que toda crianca tem direito a educacdo coeio de alcancar
um nivel adequado de desenvolvimento, em que eaistatas

individuais, habilidades e necessidades, que lb@a#iculares, serdo
respeitadas. Para isso, 0s sistemas de ensino dmrearganizados
com vistas a atender também um publico, cujasedifgs, entre os
diferentes, podem ser mais acentuadas, 0s chanadongs com

necessidades especiais”. (PEREIRA e SANTOS, 20%5)

Observamos também a importancia da Lei de Diretrice Bases da Educacéo
9394/1996 — LDB —, reflexo da Declaracédo de Salaaawo Brasil, que institui que as
criancas tem assegurado o direito de ampliaremrsgas socio-afetivos e cognitivos,
uma vez que as vagas foram garantidas nas esciibsag. Estabelece também normas
para a Educacao Especial:

Capitulo V — Da Educacéo Especial

Art. 58. Entende-se por educacéo especial, paedett®s desta
Lei, a modalidade de educacdo escolar, oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, pduaa@dos
portadores de necessidades especiais.

8 1° Havera, quando necessario, servicos de appexializado,
na escola regular, para atender as peculiaridaaetiahtela de
educacao especial.

§ 2° O atendimento educacional serd feito em @dasseolas ou
servicos especializados, sempre que, em funcaaatalicoes
especificas dos alunos, ndo for possivel a sugrag&o nas
classes comuns de ensino regular. (BRASIL, 1996)
Cabe mencionar também a Convencao de Guatemal@)(1®8mulgada no Brasil pelo
Decreto n°® 3.956/2001, “o qual afirma que as pessom deficiéncia ttm os mesmos

direitos humanos e liberdades fundamentais queeasid pessoas, definindo como
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discriminacdo com base na deficiéncia, toda difgegdo ou exclusdo que possa
impedir ou anular o exercicio dos direitos humamde suas liberdades fundamentais”.
(PEREIRA e SANTOS, 2009, p. 270-271)

E por fim, conforme consta no documento Politiczidlaal de Educacédo Especial na
perspectiva da Educacao Inclusiva:

“Na perspectiva da educacdo inclusiva, a ResoluGiME/CP
n°1/2002, que estabelece as Diretrizes Curriculdeasonais para a
Formacdo de Professores da Educacdo Basica, defiee as
instituicoes de ensino superior devem prever em @gganizagao
curricular formacédo docente voltada para a aterc@iversidade e
gue contemple conhecimentos sobre as especifidddde alunos
com necessidades educacionais especiais”. (ME®) 200

A conquista de leis voltadas para a inclusdo degasscom necessidades especiais s6
foram possiveis devido a manifestacdes de movirsemqie reivindicavam melhorias

nas politicas publicas, bem como, mudancas de g&igp educacional.

2.3 - EDUCACAO INFANTIL E INCLUSAO ESCOLAR

Segundo Veiga (2008) a inclusédo de criancas conti@etia ou com necessidades
especiais na Educacao Infantil, seja em crechéseswmolas ou similares, € um tema
polémico.

“Muitas vezes, as pessoas que se propdem a eeumadar dessas
criancas se sentem perdidas e angustiadas, sejadifieuldade na
relacdo com elas, seja pelas distor¢cdes e pretoscaivindos da
falta de informacdo sobre a deficiéncia e suas empré&ncias no
desenvolvimento e aprendizagem das criancas(V.EIGA, 2008, p.
169)

E importante assim destacar, que tanto os paiga@joarprofessores, e porque nao dizer

todos os funcionarios da instituicdo, precisam meslger um processo continuo de
reflexfes a respeito da inclusdo e seus sujeitos.
Quando nos referimos a inclusdo escolar no amlat&ducacéo Infantil, temos um

respaldo legal para garantir esse acesso.

No que consta na LDB, concernente as pessoas afgési e com necessidades

especiais:
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“Capitulo V - Da Educacéo Especial

§ 3°. A oferta de educacéo especial, dever coostital do Estado,
tem inicio na faixa etaria de zero a seis anosardera educacgéo
infantil.

Art. 59° Os sistemas de ensino assegurardo acsaraths com
necessidades

especiais:

| - curriculos, métodos, técnicas, recursos edvmsite organizacao
especificos, para atender as suas necessidadBtS(B, 1996)

O trabalho com criancas deficientes e com necesssdaspeciais nas instituicoes de
Educacdo Infantii envolve o enfrentamento de muitkesafios por parte dos
profissionais envolvidos nessa tarefa, “desde aamgel de concepcdo e de postura
perante esse sujeito até a propria capacitacaotnadahar com elas”. (VEIGA, 2008,
p. 177)

Cabe ressaltar, que em uma instituicdo que desenuata proposta inclusiva,

“a Educacgédo Infantil deve, ainda, respeitar o piocda Educacao
para Todos, que € o de educar, sem distincdo, taslasriancas,
garantindo-lhes uma educacdo de qualidade, quedaatesuas
necessidades e especificidades. Isso pressup@eniaddicacdes na
estrutura organizacional e na proposta pedagogidéastituicdo, além
de requerer um investimento nos recursos humanasgahdo
eliminar preconceitos e barreiras, conscientizars, palunos e
professores e investir na formacdo de profissiodaiseducagéo”.
(VEIGA, 2008, p. 178-179)

No entanto, é importante salientar, que para urneagdo de qualidade para todos, com
materiais e equipamentos apropriados, com capdaoitde professores, bem como,
adaptacOes arquitetbnicas é preciso financiaméy¥gse sentido, € preciso que as
guestdes que envolvem os deficientes e as pesspasearessidades especiais, sejam
vista como prioridade pelos governantes e tambémasaimclusivas estejam presentes
em seus planos de governo. (LIMA, 2006; VEIGA, 2008
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3 - METODOLOGIA

Na procura de uma metodologia que pudesse dailidiade a perspectiva dos sujeitos
do estudo, e também considerando os objetivos tm@sutilizamos a investigacao

qualitativa.

Bodgan e Biklen (1994) apontam 5 caracteristiqgasas$ da investigacdo qualitativa. A

saber:

1- A fonte direta de dados na pesquisa qualitativaambiente natural, e o investigador

constitui o instrumento principal;
2- A investigacdo qualitativa atende o carater iGkpsw;

3- Na investigacdo qualitativa o investigador sergssa mais pelo processo do que

simplesmente pelo produto ou resultado;
4- Os dados tendem a ser analisados pelos invéstagmde forma indutiva;
5- Na abordagem qualitativa o significado é de irtdowia fundamental.

O estudo conjugou as técnicas de investigacdocte@iempirica. Foi realizada uma
revisao da bibliografia sobre o tema da inclusa&adacacéo Infantil e uma pesquisa de
campo em uma Unidade Municipal de Educacéo InfaritiMEI de Belo Horizonte. Na
pesquisa de campo foi utilizada a entrevista - sstuturada; pois essa se desenvolve
a partir de um esquema basico, no entanto, naticadp rigidamente, permitindo que
0 entrevistador faca as adaptacbes necessariageiféotambém gravacdo da mesma.
Segundo Ludke e André (1986) “a grande vantageentfavista sobre outras técnicas

€ que ela permite a captacdo imediata e correntdatanacédo desejada”.

Estabelecemos como objetivo geral compreender casnprofessoras da Educacgéo
Infantil percebem/concebem suas praticas inclugvasnclusao de criancas deficientes
e/ou com necessidades especiais em uma escolaipaldie educacéo infantil de Belo

Horizonte. Tivemos como objetivos especificos:
- Identificar e analisar a concepcao das professwhre a Educacao Inclusiva;

- Compreender quais estratégias as professoragantilpara favorecer/promover

interagdes entre todas as criangas;
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- Identificar e analisar os pontos positivos e tigga que as professoras consideram no

processo de inclusao;

- ldentificar e evidenciar os desafios que as pgiEs enfrentam no cotidiano da
escola com as criancgas deficientes e/ou com neleeles especiais.

O roteiro de entrevista (apéndice 1) € uma adaptdgautilizado por Castro (2011) e

abordou os seguintes temas:
- identificacdo da entrevistada;
- concepcgao da educacao inclusiva;

- estratégias utilizadas para obtencdo de inforemg® preparacdo das préticas

pedagodgicas com as criangas.

As participantes da pesquisa de campo foram 6 ggofas (de turmas com faixas
etarias diferentes) de uma UMEI de Belo Horizogige trabalham ou ja trabalharam
com criancas deficientes e/ou com necessidadesciaspeDessa forma, foram

selecionadas professoras de turmas diferentesp tdat periodo diurno, quanto

vespertino, que atendessem os critérios acimadefelEsse levantamento foi realizado
também, tendo em vista uma proximidade entre aegsoras e a pesquisadora. Apos
localizacdo dessas professoras, conversamos comeaslas € as que aceitaram

participar da pesquisa foram as selecionadas.

As informacdes das entrevistas foram analisada®icoa a literatura encontrada sobre

o tema e tomando como referéncia os objetivos @gmecacima descritos.

3.1- CONTEXTO/CARACTERIZACAO DO CAMPO DE ESTUDO
A UMEI pesquisada esta localizada na regido noeadstBelo Horizonte.

A crescente demanda da cidade de Belo HorizongegEmicacdo Infantil fez com que a
Prefeitura de Belo Horizonte (PBH) investisse nastwmicao de espacgos, bem como de
escolas proprias para as criancas de 0 a 5 anbgrdjato foi denominado como:
“Projeto primeira escola’. Dessa forma surge a BdedMunicipal de Educacao Infantil
(UMEI pesquisada). A UMEI, campo de estudo, foiumgarada em Agosto de 2004 e
acolhia no ano de 2012, 270 criancas, sendo essdglas em dois turnos — manha e

32



tarde. O ingresso na instituicdo € feito por meadosdrteio e o atendimento é feito de
acordo com a faixa etaria, ou seja, dos 4 mese8 av®s sdo atendidas no integral
(permanecem na escola das 7:00h as 17h:30mincjaagas que tem idade de 3 aos 5
anos e 8 meses sao atendidas no parcial (manhdayded. A UMEI apresenta uma

comunidade diversa, onde convivem criancas dedeslds sociais distintas, residentes
no bairro Castelo, Alipio de Melo, Vila Paquetat©WPreto, Serrano, Santa Terezinha,

dentre outros.

A UMEI era composta por 8 salas, divididas em disos — integral e parcial. O
bloco integral era formado pelo bercario, salasriaricas de 1 e 2 anos) e 2 (criancas
de 2 e 3 anos). O bloco parcial era formado pancas de 3 aos 6 anos de idade

(criancas com 6 anos que o completaram apos ald&4a de Marco do ano vigente).

A Instituicdo estava em reforma. O espaco da esstéva sendo ampliado para atender
a demanda pela procura da Educacgao Infantil. Sefédadas mais 170 vagas,

totalizando um numero de 440 criangas matriculadas.

4 - ANALISES DAS ENTREVISTAS

Acreditamos que o profissional da Educacao, praioipnte aquele que trabalha
diretamente com criancas, em especial com criashefidentes e/ou com necessidades

especiais, precisa ser ouvido e sua fala devegmstrada e escutada.

Diante desta consideracdo, cabe mencionar que resttelo foram realizadas
entrevistas com 6 professoras (de turmas com faté@asas diferentes) que trabalham
ou ja trabalharam com criangas deficientes. As egidias foram transcritas,

organizadas e analisadas conforme a literaturanénacta sobre o tema.

Na procura de uma melhor organizacdo das respiddas através das entrevistas),
que pudesse dar visibilidade a perspectiva dositasijedo estudo, e tambéem

considerando os objetivos do mesmo, criou-se petea etapa do estudo os seguintes
topicos: perfil das entrevistadas, conceito deus@&b, preparacdo/formagdo para o
trabalho com a incluséo e as condi¢fes concretasadalho com a inclusdo na UMEI

pesquisada. Dessa forma, para cada tOpico, tenmse gintese das respostas das
entrevistadas e uma analise que se da em didlogadondamentacao teorica. Desse

modo é possivel perceber a visdo dos sujeitos tlm@sobre o aspecto central do
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estudo: a visdo de educadoras infantis sobre as@alde criancas deficientes ou com

necessidades especiais.

4.1 — PERFIL DAS ENTREVISTADAS

Para melhor compreensao de quem sao os sujeitgzaguaparam do estudo, criou-se

uma parte especifica dentre as analises para eazactio do perfil das 6 (seis)

professoras entrevistadas, destacamos que to@aantivexperiéncias com a educacao

inclusiva. Das 6 entrevistadas, 5 professoras astivam tendo a experiéncia, apenas

uma nao mencionou se tinha ou ndo alunos defigeital com necessidades especiais,

na época da entrevista — Novembro de 2012.

Tabela 1: Caracterizagdo das entrevistadas

Nomes Idade Formacéo Tempo de Tempo de
Docéncia Docéncia (na
UMEI)
Clara 35 anos Servico social 13 anos 8 anos
33 anos Pedagogia com
Amanda especializacdo em educacdo 10 anos 4 anos
da infancia e em educacac
ambiental.
33 anos
Estela Magistério e Pedagogia Mais de 10 1 ano
anos
34 anos Pedagogia com énfase em
Luana necessidades especiais 6 anos 2 anos
35 anos Pedagogia com
Beatriz especializacdo em educacdo 9 anos 4 meses
ambiental.
44 anos Pedagogia com énfase em
ensino religioso e
Paula especializagcdo em transtornos 23 anos 6 meses

gerais. Pos-graduacéo em
psicandlise aplicada a

educacao.
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Faz-se necessario primeiramente salientar que eslastrevistadas receberam nomes

ficticios como forma de preservar suas identidades.

Percebe-se através da leitura do quadro que a&vistddas tinham idades entre 33 a 35
anos - exceto a professora Paula que possui 44 anosm diferentes anos de
experiéncia na docéncia e na UMEI, campo de estalaforme consta na LDB (Lei n.
9394/96), para atuar como docente na Educacaotilnfarexigido como formacao
minima o curso de magistério em nivel médio e camta a formacao superior. Nota-
se assim, através de analise do quadro acima, qles B professoras entrevistadas
possuem formacédo em nivel superior em Pedagogidpspie 2 delas (Luana e Paula)
possuem também especializacdo com tematica vadtanlelusdo escolar. Verificamos
ainda, que dessas 5 professoras, 1 possui posagaa(Paula) e apenas 1 professora
(Clara) possui formacdo em outra area: servicoakobiessa forma, constatamos que
nessa UMEI, as entrevistadas possuem formacdo nagmiogue a exigida como

formacao minima pela lei.

E importante mencionar também, que dentre as pergtieitas para as professoras, 1
delas esteve relacionada com quais deficiénciaeoessidades especiais as professoras
ja haviam trabalhado. Constatamos assim, que despmyas ja trabalharam com
criangcas com diferentes tipos de deficiéncias efecessidades especiais; conforme

consta em trechos das entrevistas abaixo:

Foram varias as respostas dadas para a pergunté t®mbra quais séo as deficiéncias

e/ou necessidades especiais que voceé ja trabalbonfd:

“Oh, hoje tem uma com uma deficiéncia auditiva, telan uma perda leve
(...) pezinho dele que foi mal formado, o outro teamte braco que também
foi mal formacéo (...) tem Sindrome de Down ((Qtara — Novembro de
2012)

“(...) o Henrigue tem uma sindrome diferente, eo B&i precisar o nome,
é... ele tem algumas deficiéncias neurolégicasse@adas com a Sindrome
de Down.” (Amanda — Novembro de 2012)

“Ja tive deficiéncias de hidrocefalia, criancas cameno, com dificuldades
de locomocéo e fala, Sindrome de Down (...) Sindral® Asperger”.
(Estela — Novembro de 2012)
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“Sindrome de Down (...) dificuldades motoras e ¢tggs”. (Luana —
Novembro de 2012)

“Sindrome de Down (...) eu sei que ela tinha... é@@oca era uma
deficiéncia mental, mas eu néo sei te falar’. (Bizat Novembro de 2012)

“Eu j& tive e tenho (...) paralisia cerebral, tid®m TDH, estou tendo uma
com dislexia e um outro com Sindrome de Irlen”.ulBa- Novembro de
2012)

Tendo em vista as varias respostas das entre\gstadanportante reafirmar o que
estamos considerando neste estudo por deficiénnecessidade especial. Conforme
citado anteriormente, considera-se, por efeitoetdedeficiéncia toda anormalidade ou
perda de uma estrutura ou funcdo fisiologica, pé&gica ou anatdmica, que gere
incapacidade para realizacdo/desempenho de ategddeéntro do padrdo considerado
normal para o ser humano. Ou seja, uma pessoa sdemda deficiente quando

apresenta deficiéncia de ordem fisica, visual,tauadé mental. (VEIGA, 2008)

De acordo com Lima (2006), as deficiéncias fisipaslem se manifestar como
amputacOes, malformacdes e lesbes que comprometanowmentos dos membros,
total ou parcialmente, como as paresias e as gpasliA surdez € definida como a
perda total ou parcial, adquirida ou congénitacal@acidade de compreender a fala por
intermédio do ouvido. A surdez pode ser classiicadh: leve, moderada, severa e
profunda. “As deficiéncias sensoriais dizem regpeit alteracdes nos 6rgdos dos
sentidos como a viséo e a audicao”. (LIMA, 2006/3). Em se tratando da deficiéncia

visual, existem causas genéticas, traumaticag;diofgas e degenerativas.

Dessa forma, os hiperativos, os autistas, as pesspa sindromes, com sofrimento
mental e os superdotados, ndo se enquadram namatdg deficientes, sdo, portanto,

atualmente, chamados de pessoas com necessidpdeisiss

Tendo em vista as definicbes acima, verificamos agiprofessoras trabalharam tanto
com criangas com deficiéncias quanto com necesssdespeciais. Destacamos ainda,
que duas professoras (Amanda e Beatriz), ndo sambédentificar o nome da

deficiéncia ou necessidade especial das criangagajalharam.
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4.2 - O CONCEITO DE INCLUSAO

A palavra ou o termo conceito, segundo o dicion&tichaelis online, significa aquilo
que o espirito concebe ou entende; ideia, no¢dnidop Sendo assim, nessa parte da
andlise, queremos entender/compreender qual a pgAweou definicdo que as

professoras possuem sobre a inclusdo em espéclisdo escolar.

Concepcao das professoras

Tabela 2: O que vocé entende por Educacao Inclusiva

Nomes

“Inclusé@o néo se trata s6 de deficiéncia”.
Clara “Na verdade néo seria incluir so essas criancas; ipelusao social também
outros tipos de incluséo”.

“Educacao Inclusiva é proporcionar que as criaggastem algum tipo de

deficiéncia, diferenca possam participar das sk junto com as outras

Amanda criangas”.

“Que elas estejam integradas no ambiente, efetinBaneao s6 que elas
frequentem a escola”.

Estela “Entendo como uma educacédo que abre portas”.
Luana “Inclusdo tem que incluir também a crianga g dificuldade de ser
alfabetizada, socializada...”.
Beatriz “A educacao inclusiva vem primeiramenteduafessor aceitar a deficiéncia, a
diferenca, o outro”.
Paula “Educacao Inclusiva esta incluindo a criangacrianca naquela atividade de

acordo com a capacidade dela... tentar que elanbandentro das
possibilidades dela com as outras criancas”.

Na leitura do quadro acima € possivel percebermesag respostas das entrevistadas
séo diferentes. No entanto, elas respondem, de @@, que a educacgdo inclusiva é
incluir as criangas no ambiente escolar; € tralbbalbe as criangas de acordo com suas

demandas, é desenvolver um trabalho diferenciado.

Através da leitura do quadro é possivel ainda dastautros aspectos importantes sobre
a perspectiva das entrevistadas sobre o conceiteclisdo/educacao inclusiva. Sendo
assim, Amanda ao mencionar que educacéo inclust@ue elas estejam integradas
no ambiente, efetivamente, ndo sé que elas fregumemt escola”,traz a tona dois

aspectos importantes.
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O primeiro aspecto diz respeito a mencao de Amaothae o fato das criancas nao
apenas frequentarem a escola. Pois, educacgaoivach&o se trata apenas de garantir
vagas ha instituicdo, ndo é apenas a simples geesem sala de aula. Educacgéo
Inclusiva significa reestruturar praticas pedagagjicivenciadas na escola, que possam
possibilitar que pessoas com e sem deficiéncia icamv em ambientes onde o0s
individuos aprendem a respeitar e a lidar com arsigade e a diferenca. (REUS e
CAVALARI, 2010) Significa transformar escolas empagos que valorizem as
diferencas culturais, sociais, emocionais e fisga@gle possa atender as necessidades

educacionais de cada individuo.

Todavia, para a efetivacdo dessa pratica, parax@dcauma escola inclusiva e de
qualidade é preciso mudanca de olhares, tanto dlosadores quanto dos gestores. E
necessario, portanto, a construcdo de uma merdalidaclusiva por todos os

profissionais da escola. E essencial também coatarredes de apoio a inclus&o.

O segundo aspecto refere-se a discussdo sobreaigdefntegrar. Sobre isso, Lima

(2006) salienta que:
“tanto a integracdo quanto a inclusdo séao formamskrcao social,
mas enquanto a primeira trata as deficiéncias qmmololema pessoal
dos sujeitos e visa a manutengdo das estruturdisucnenais, a
segunda considera as necessidades especiais edaiados sujeitos
como problema social e institucional, procurandandformar as
instituicoes. A partir da integragdo, podem seichdas as bases para
uma maior interacdo entre alunos com deficiénc#snos sem
deficiéncias e professores de escolas comuns. @mntu processo
tende a ser mais lento e mais sujeito a retrocessoxlusdo exige
medidas mais afirmativas para adequar a escolaas tos alunos,

inclusive os que apresentam necessidades espeididA, 2006, p.
24)

Por fim, faz-se necessario ainda abordar a imprtarencdo da professora Beatriz.
Segundo ela:’*A educacdo inclusiva vem primeiramente do profesaoeitar a
deficiéncia, a diferenga, o outro'Nesse trecho, a partir do apontamento de Beatriz,
podemos inferir o quanto € importante e indispesisawconstrucdo e o fortalecimento
de uma mentalidade inclusiva. Sabemos que a irl@sdm processo (Lima, 2006) e
esse processo inclusivo deve contemplar as difasercas deficiéncias sejam elas:
sociais, religiosas, raciais, fisicas, familiaregdturais, econémicas, entre outras. Pois,

“é a construcdo de uma sociedade que interaja giveorcom as pessoas com
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deficiéncias que pode resultar em uma sociedadiadeiramente inclusiva”. (LIMA,

2006, p. 36)

421

EDUCAGCAO INCLUSIVA.

ASPECTOS POSITIVOS E NEGATIVOS DO PROCESSODE

Ao serem solicitadas a avaliar o processo de Edochiclusiva e a mencionar o que

consideram como aspectos positivos e negativo® peEesesso, as entrevistadas deram

as seguintes respostas.

Tabela 3: Avaliagdo do processo de Educacao Incluai aspectos positivos e negativos do

processo.
Nomes Positivo Negativo
“E um direito dessa | “A maneira como isso chega na escola é [que
Clara crianca estar dentro da| as vezes é muito...eu acho que os pontps
escola, isso eu acho que € negativos sdo esses, a escola fica meio
positivo”. sozinha, pra dar conta de muita coisa”
“Eu acho assim, que é “Eu acho que o ponto negativo € isso,
bom para eles muitas vezes eu percebo assim, pessoas que
frequentarem a escola,| acham que a incluséo é a crianca vir e estar
Amanda | que é bom para as outrgsaqui, que ela pode ficar ali no cantinho e |ela
criancas também conviver  ta incluida, e eu acho que isso néo é
com esse tipo de aluno(.].) inclusdo. Eu acho que o ponto negativo|é
Eu acho importante essa isso, a mentalidade de algumas pessoas|que
convivéncia pra formacap ainda acham que a incluséo € isso, entao eu
humana dos alunos”. acho assim, mudar a mentalidade das
pessoas as vezes e dificil”.
“Oh, o ponto positivo é “Mas eu acho que poderia melhorar ng
que hoje eles estdo | questdo da formacédo. Trazerem uma pessoa
Estela procurando assim, é...| para fazer um curso, uma palestra, ou entao
mandar material para 0$ a gente mesmo sair para fazer esse curso.
meninos, um livrinho com Para atender melhor essas criangas”.
efeito sonoro...”.
“Oh... positivo é que é | “E... negativo... eu acredito que se tivesse
legal que tem um espacp um envolvimento maior entre esses
Luana bem adaptado para a | profissionais que atendem as criangas fora
acessibilidade(...) tem | da escola, direto comigo(...) eu penso que o
todo esse aparato com trabalho seria melhor, entendeu?”.
material”.
“Acho que a principal | “E talvez um ponto negativo é a falta dessa
acao positiva da inclusap parceria sabe. Dessa crian¢a na escola e
Beatriz é realmente o contato com desse atendimento especializado que ela

0 outro, eu ndo consigo

precisa e as vezes ela ndo tem”.
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imaginar uma escola so de
deficientes”.

Paula “Bom... pontos positivos|é “Agora, de negativo, eu acho que eles
que traz a crianga pro | colocaram as criancas e nao prepararam 0s
meio das outras criancag” professores. Eu acho que tudo que vem para
a escola, vem como conhecimento, como
amadurecimento, mas primeiro tem qug
preparar o professor. Tem que oferecer g ele
condicbes”.

U

Cabe ressaltar que das respostas dadas pelasstattas destacamos as seguintes:

Concernente aos pontos positivos:

Das 6 professoras entrevistadas apenas Clara fagdme legislacéo, ou seja, sobre a
educacdo ser um direito de todos, sobre a inclsgioum direito das criancas
deficientes ou com necessidades especiais, denseliraito das criancas estarem ali,
naquela instituicdo. Pois, a legislagdo em vigor
“aponta para a inclusdo escolar de criancas degpdienaira etapa da
educacao basica, ao preconizar, na Lei de DirstrzeBases da
Educacéo Nacional (LDBEN), artigo 29, Secédo I, queducacéo
especial, modalidade de educacéo escolar oferg@eida educandos

com necessidades especiais, incluindo os defigenteve ser
oferecida durante a Educacao Infantil”. (VEIGA, 80p.173)

Segundo Lima (2006) a legislagéo é precisa quantwigacdo das escolas acolherem a
todas as criancas que se apresentam para a natffadavia, € essencial que esse
acolhimento ndo seja meramente formal e que o alanodeficiéncia tenha condi¢des

reais de realizar integralmente suas potencialglade

“Eu acho que é uma questdo de mudancas mesmo,i,denla questao
social, que tinha que acontecer mesmo, € um didgssa crianca estar
dentro da escola, isso eu acho que é positivoK.I§gico que o avanco
dessas legislacdes ndo vem do nada elas sdo umalduimuita gente, de
muitos anos, que precisam ser incluida sim, queigaen ter seus direitos
respeitados (...)".(Clara — Novembro de 2012)
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A professora Amanda ao responder a pergunta, tamip@mciona (mesmo que
implicitamente) sobre as mesmas consideracdes lquwa faz (mencdo acima). Sobre a
incluséo ser resultado de um longo processo hist@narcado por lutas e conquistas.

“Eu acho que a Educacéao Inclusiva ela ta caminhgnmvque eu acho que
esses meninos, como a gente estudou, ele ficavatasamEntao eles nao
tinham acesso muitas vezes a nada, nao tinhamtoocdan outras criancas
(...) Eles n&o tinham contato muitas vezes conatiach do ambiente de
casa né...”. (Amanda — Novembro de 2012)

Outro apontamento importante feito por Amanda eaiegado também por Beatriz e
por Paula, refere-se a importancia do processoaaeséo; uma vez que, através desse
processo as criangas aprendem a conviver com eemjfle e esse aspecto € muito
positivo para todas as criancas e professores, $ggando Lima (2006), a visao de que
s6 as pessoas deficientes e/ou com necessidadasagsiganhariam com a incluséo é

uma visao preconceituosa, que deve ser superada.

“(...) Entdo eu acho assim, que é bom para elegueatarem a escola, que
€ bom para outras criancas também conviver com tgssele aluno (...) Eu
acho importante essa convivéncia pra a formacao amamdos alunos.
Entdo eu acho que essa vivéncia deles na escolaeéégncluséo, eles
participarem, mesmo que néo seja participar por plato das atividades,
fazer da mesma forma que os outros fazem, mas guEgdma forma

estejam incluidos na atividade. (...)” (Amanda -viimbro de 2012)

“Acho que a principal acédo positiva da inclusdoealmente o contato com
0 outro, eu ndo consigo imaginar uma escola so efeciéntes. (...) E uma
coisa que considero importante, sabe, é essa i@iclna escola. Mesmo que
ainda néo seja de forma como deveria ser”. (Beatritovembro de 2012)

7

“Bom... pontos positivos € que traz a crianca pr@iondas outras

criancas”. (Paula — Novembro de 2012)
Concernente aos pontos negativos:

Clara se referindo ao aspecto negativo da Educagédusiva menciona

(implicitamente) sobre a importancia do planejameguedagogico e também sobre a
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importancia do governo apoiar a escola e os profess ou seja, construcdo de

parcerias. Sobre esse ultimo aspecto Beatriz tanfdéneferéncia.

“Mas a maneira como isso chega na escola é quesassvé muito... Entdo
positivo com certeza é, porque tem gue acontecgmaaeu acho que tem
que pensar bem a forma, como mesmo, como issospodealmente, para
que aguela crianga seja incluida e que nédo sejanapaim espaco onde a
mae, o pai, a familia vai deixar aquela crianca §€.) Eu acho que os
ponto negativos sé&o esses, a escola fica meiolsnzpara dar conta de

muita coisa”. (Clara — Novembro de 2012)

“E talvez um ponto negativo é a falta dessa pagei{iBeatriz — Novembro
de 2012)

Amanda fala sobre a importancia e necessidade deorsgtruir uma mentalidade
inclusiva, pois, a efetivacdo da Educacao Inclusxige mudanca de mentalidade de

educadores.

Eu acho que o ponto negativo € que em muitas \@zrgwercebo assim
pessoas que acham que a incluséo € a criancaesta aqui, que ela pode
ficar ali no cantinho e ela ta incluida, e eu adtpee isso nédo é inclusao.
(...) Eu acho que o ponto negativo € isso, a miglastaé de algumas pessoas
que ainda acham que a inclusdo é isso, entdo eo askim, mudar a

mentalidade das pessoas as vezes ¢ dificil”. (Amandovembro de 2012)

Outro aspecto importante enfatizado tanto por &stglanto por Paula refere-se a
formagdo dos professores para o trabalho com asamgeficientes e/ou com
necessidades especiais. Abordaremos com mais destaga questdao em outro topico

desse trabalho.

“Mas eu acho que poderia melhorar na questdo danfgdo. Trazerem
uma pessoa para fazer um curso, uma palestra, tdoem gente mesmo
sair para fazer esse curso. Para atender melhoagssiangas”. (Estela —
Novembro de 2012)

“Agora, de negativo, eu acho que eles colocaramcaan¢as e nao

prepararam os professores. Eu acho que tudo quepasma escola, vem
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como conhecimento, como amadurecimento, mas pom&&m que

preparar o professor. Tem que oferecer a ele cam#t (Paula —
Novembro de 2012)

Tendo em vista 0s apontamentos até aqui feitaspértante frisar que o processo de

inclusdo acarreta muitas implicacbes e, portante, & desafiador e pleno de

possibilidades tanto para os educadores quantogsaetiucandos. Dessa maneira, €

preciso construirmos uma sociedade que convivéeeaia com as pessoas deficientes e

com necessidades especiais, para assim, vislumbrama sociedade verdadeiramente
inclusiva. (LIMA, 2006)

422 -

O TRABALHO COM CRIANCAS DEFICIENTES E/OU COM

NECESSIDADES ESPECIAIS

Tabela 4: Gosto pelo trabalho com criangas defici¢es.

1S4

Nomes
“Uai eu gosto. S6 que eu acho que tem que ter mesmepPoio muito bom...
mas que eu gosto, eu gosto, a gente tem muita@ajsa aprender.
Clara Mas eu vou ser sincera tem situacoes que eu n&m 1gis, como um caso de
uma crianga com convulsdo. E uma situacao muitatsabe.”
Amanda “Eu gosto de trabalhar com criangas...”.
“Ah eu gosto, eu gosto. O que eu acho ruim é naesteutura suficiente para
Estela trabalhar com elas”.
“Sim. Tenho muita tranquilidade. Tanto com a faaguanto com a crianca. E
Luana bem tranquilo”.
“Gosto. Ainda mais eu mée de uma crian¢a de inclnga poderia ndo gostar
Beatriz né... Eu prefiro trabalhar com aqueles que me @desafo que com aquele que
€ muito certo”.
Paula “Gosto. Minha paixado comecgou foi em 2004”.

Todas as entrevistadas responderam que gostamabadghtar com criancas deficientes.

Clara, no entanto, ressaltou ndo gostar de algsies;des provocadas pela deficiéncia
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ou necessidade especial da crianca; disse ficaateam alguns casos, como por

exemplo, uma crianga com convulséo.

E importante destacar ainda um apontamento espedéito por Amanda“Eu gosto

de trabalhar com criancas...'Ressalto esse trecho de sua fala, pois, mesmbrque

0 considero muito expressivo e significativo. Paisse expressar desse modo, Amanda
nos possibilita enxergar mais a crianca e menadiei@cia. Podemos supor através de
sua fala, que ela concebe todas as criancas cores Bemanos, como sujeitos de
direitos, como cidadaos. Pois, ela ndo ressaltefigi@hcia e limitacdo da crianca;
sendo assim, nos coloca a refletir que mesmo asgas com deficiéncias possuem
capacidades e potencialidades. Diante destas evagiits, podemos concluir segundo
Veiga (2008, apud Vygotsky1989) que:

“é impossivel apoiar-se no que falta a uma crianaguilo que ela
nao €. Tornar-se necessario ter uma ideia, ainelaeja vaga, sobre o
que ela possui, sobre 0 que ela €. Desse modaoorésai sobre as
gualidades e potencialidades do sujeito, e ndesalateficiéncia em
si, 0 que supbde ndo somente uma mudanca de cobncemes,
sobretudo, de atitude diante da pessoa deficie(W&IGA, 2008, p.
172)

4.3 — PREPARACAO/FORMACAO PARA O TRABALHO COM A INC LUSAO

Apoés se conhecer o perfil das entrevistadas, banmoca concepcdo das professoras
sobre a inclusdo/educacao inclusiva, iremos agaraduzir a terceira parte da analise

que abordard o assunto: preparacédo e formacao pataalho com a incluséo.

A formacao de professores seja para o trabalho @oEducacao Infantil ou para
Educacdo em geral € um assunto ou um tema que depado um lugar central em
pesquisas e debates académicos, sendo discutréceentadores, ao mesmo tempo em
qgue se faz cada vez mais presente em programagvdeng e também nos meios de
comunicacao. “Esse destaque se da especialmeatéradp década de 90, marcada por
varias reformas, entre elas a da educacdo bagleafermacéo de seus professores”.
(BONETTI, 2004, p 14)

Vérios estudos abordam a formacdo docente comoeatemfundamental para o
desenvolvimento de uma educacao de qualidade, bam,dalam da importancia da

capacitacao e especializacédo de professores nooadangducacao. Dentre eles: LIMA,
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2006; SILVA E VIEIRA, 2008; CAMPOS, 2004; VEIGA, 28 e RAUPP, DURLLI,
CORAL E NEIVERTH, 2012 e em documentos da Secmretde Educagcdo Basica

(SEB) e do Ministério da Educacao, tais como: “Bora politica de formacgédo do

profissional de Educacéao infantil (1994)”, “Refecih para formacao de professores —
RFP/1998”, “Parecer CNE/CP 009/2001” e o “Documestibsidiario a politica de
inclusdo (2005)”.

Tabela 5: Como vocé se sentiu a primeira vez queatvalhou com uma crianca deficiente?

Nomes
Clara “O primeiro sentimento é receio mesmo”.
Amanda “No primeiro momento gera uma certa inseguranca”.
Estela “Preocupacao de como lidar com essa crianca defecie
Luana “Foi bem tranquilo. Minha formacéao teve énfase ewessidades especiaig
entdo eu vim mais ou menos preparada para recéber..
Beatriz “Primeiro instante foi medo”
Paula “Eu acho que eu entrei em parafuso”.

E possivel perceber que das 6 professoras entréassts disseram ter ficado com

receio, insegura ou com medo quando foram trabalblar primeira vez com alguma

crianca deficiente e/ou com necessidade espegah#s 1 das 6 entrevistadas disse ter

sido tranquilo receber criancas com deficiénciag®€2008) faz reflexdes proximas as

trazidas pelas entrevistadas. Segundo ela:

“muitas vezes, as pessoas que se propdem a educédae dessas
criancas se sentem perdidas e angustiadas, sejadifielldade na
relacdo com elas, seja pelas distor¢cdes e pretoscaivindos da
falta de informacdo sobre a deficiéncia e suas emuéncias no
desenvolvimento e aprendizagem da crianca, podatédse julgarem
incapazes de assumir essa tarefa com eficiend/&lGA, 2008, p.

169)
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Lima (2006) também salienta que muitos estudargages-se ansiosos e inseguros
mediante a possibilidade de receber uma crianciel®@e ou com necessidades
especiais na sala de aula. Os estudantes, sejpeddgogia ou licenciatura, dizem nao
estarem ou nao terem sido preparados para lidar @w@ncas deficientes ou com
necessidades especiais. A LDB (Lei n. 9394/96) emcapitulo V, que trata sobre a
Educacao Especial, inciso Ill, menciona que osgssires devem ser especializados e

capacitados:

Capitulo V

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aocsarths com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimengo altas
habilidades ou superdotacéo:

lll - professores com especializacdo adequada el miédio ou

superior, para atendimento especializado, bem corofessores do
ensino regular capacitados para a integracdo deshesmndos nas
classes comuns;

Sendo assim, como deveria ser a capacitacdo owaddonde profissionais para uma

Educacéao Inclusiva? Concernente a isso, Lima (20@#)ciona que:

BN

“Quanto a especificidade de cada deficiéncia oudreme, o
aprofundamento deve decorrer, inicialmente, da ssidade que a
pratica na sala de aula imp&e, das demandas canaetalunos que
ja estéo inseridos nela. O professor ndo tem catner & priori, tudo
sobre todas as deficiéncias, para atender a quiafue que procure
a escola, mesmo porque as deficiéncias sdo dindminadam e se
alteram. As pessoas deficientes sdo heterogéhedsMA, 2006, p.
122)

Podemos perceber também essas consideracbes naddalBeatriz, umas das

entrevistadas. Ela comenta:

“E... eu assim, me incomoda de mais quando eu aggdna escola, o professor
falando assim, ai eu ndo estou preparado para thadwa com esse tipo de

deficiéncia. Imagina se nesse tempo durante a @edly ou seja, na

especializacdo a gente tivesse um tempo para tnabalom todos, seria muito

interessante, mas a gente ndo tem né. Sao 4 aaageate acha assim... é longo
para quem esta ali, mas depois que passa, foi ppatmtudo que a gente deveria
ter visto e nao viu. (...) Mas em momento alguradwo que pode ter justificativa
para o professor cruzar os bracos”. (BEATRIZ, Nokemrde 2012)

Lima (2006) chama atenc&o para outro aspecto impertno trabalho com criancas

deficientes e com necessidades especiais. Seguadiewemos estabelecer ou ter a
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clareza que existe uma diferenca entre estar @epae estar pronto. E possivel o
professor se preparar para receber uma criancaiesgé de diferentes maneiras; seja
lendo um livro, uma pesquisa ou conversando com uolega de profissdo. No

entanto, essa preparacdo € apenas uma antecipagipadsituacdo; uma preparacao
para posteriormente estabelecer um contato direto & crianca. Por mais que se

prepare o professor encontrara situacdes diveeshena da prética, do contato direto.

Ao serem indagadas sobre como se preparavam gaifzereas criancas deficientes e ou
com necessidades especiais; sobre como procuraganmf@mar a respeito da
deficiéncia da crianca, as professoras entrevista@aam respostas parecidas, como

podemos perceber nos relatos a seguir:

“Nunca pesquisei muito assim ndo. Eu leio mesma® t§ no laudo, as
vezes eu converso com algumas pessoas (...) masoefiono ficar lendo
muita coisa na internet ndo, porque eu acho quduwuwh um pouco a gente

7z

(...) e através da familia né.”. (Clara — Novemlo® 2012)

“As vezes a gente procura em sites de educacds de referéncia que a
gente sabe que faz um trabalho bom, vocé procuma colegas que ja
trabalharam com criancas. (...) é ir atras da doet da escola, da
coordenadora e pedir para a acompanhante da redidrazer algum
material, as vezes existe um contato com o profiaside saude que atende

essa crianca”. (Amanda — Novembro de 2012)

“Eu procuro através mesmo do computador, a inteilmge é um meio de
comunicacao que nos ajuda muito né (...) e conr@rips pais”. (Estela —
Novembro de 2012)

“Como eu nao sei quem € que eu vou receber eu erdtotesse preparo
antes. Eu recebo a crianga e com ela na sala ew fagpreparo.
Infelizmente n&o tem como fazer antes”. (Luana vegtro de 2012)

“(...) uma vez eu li um livro”. (Beatriz — Novembde 2012)

“Eu vou ler algum livro (...) fiz um curso de trdomo geral...”. (Paula —
Novembro de 2012)
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Analisando as respostas acima, percebemos quesapgrafessora entrevistada disse

nao realizar nenhum tipo de preparo antes parbheees criangas.

Para ajudar as professoras a se prepararem paleeresna crianca deficiente € preciso
gue a escola passe informagdes a respeito da @rgque; foi matriculada, para que a
professora possa obter algum tipo de informacadoesab mesma; pois, como ja

mencionado, o aprofundamento deve decorrer da sidede que a pratica na sala de
aula impde. Concernente a isso, questionamos #&sspovas se elas eram informadas
com antecedéncia que iriam receber na sala umazargeficiente ou com necessidades

especiais.

Tabela 6: Vocé é informada com antecedéncia que ir@ceber na sua sala uma crianca

U7

1S4

deficiente?
Nomes
“Sim, sou informada. Mas a deficiéncia consta mmléada crianca, porém o
Clara termos sao muito técnicos e a gente ndo entende gaaa... acabamos ind
no que a familia fala mesmo”.
“A secretaria geralmente avisa para gente que daulat esta sendo feita.
A deficiéncia a gente fica sabendo geralmente ésrdo laudo médico que :
Amanda crianca traz. E a familia também”.
“Sim, a gente é sempre informada antes.
Estela Sobre a deficiéncia a gente ndo € informada, ageasma procura saber,
através da ficha de anamnese que os pais preenchem”
Luana “Que eu vou ter sim, qual € a necessidade da eriafig”.
“Nao é informado antes. Fico sabendo mesmo quawcdarega chega na sals
Beatriz mas também temos acesso aos relatérios da criancga”.
Paula “N&o, ndo me informou. A gente n&o tem informagéohuma”.

Das 6 professoras entrevistadas 3 disseram quefsémadas que irdo receber crianca
deficiente em sua sala e que a deficiéncia dag@iaonsta num laudo que elas tem
acesso. Apenas 1 professora disse que € informedl&&receber a crianga, mas néao é
informada sobre a deficiéncia da crianga. E 2 peamfmas disseram que nao sao

informadas sobre nada, que ficam sabendo mesmalgu@inia as aulas.

Tendo em vista as consideracdes até aqui feitalenpas inferir que a formacdo de

professores € um aspecto que merece énfase quaatlorsla o tema a inclusdo. Nesse
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sentido, a formacédo inicial e continuada dos peafiess é essencial. A formacéo
continuada, especificamente, deve possibilitarpgoBssionais que atuam na Educagéo
Infantil um espaco para reflexdo e (re)construgcéompnentes e continuas de suas
praticas educativas e de suas concepcoes, tendo fmono as especificidades do

trabalho docente nesta etapa educacional.

Segundo Veiga (2008) é necessario tanto os pai® amprofessores, que assumem
diariamente a responsabilidade pela educacdo dences deficientes e com
necessidades especiais, desenvolverem um proaassouo de reflexdes a respeito do

tema inclusdo/educacéo inclusiva.

4.4 — CONDICOES CONCRETAS DO TRABALHO COM A INCLUSA O NA
UMEI PESQUISADA

A escola regular como espaco educacional de topoegisa criar e assegurar
oportunidades iguais a todos os alunos. Portantecéssario criar condi¢des fisicas,
materiais e ambientais; e propiciar melhores cd®dicde comunicacdo e interacao
entre todas as criangas e entre o adulto e a ariang

Dessa forma, ao tratarmos da questédo da inclus@este trabalho especificamente da
inclusdo escolar, faz-se necessario pensar em afyunodificagbes do ambiente
escolar, como por exemplo, as barreiras fisicadefos dizer que uma das tarefas
dificeis do processo de inclusdo refere-se a dikdade, pois, de modo geral, a

sociedade ndo se encontra preparada para recées@eitos.

Outro fator imprescindivel a ser enfrentado na a@mig da inclusdo, que deve ser
objeto de reflexdo de gestores dos sistemas decefi®@m como de professores, refere-
se as condicdes de trabalho e ao salario dos povéss ou seja, as condi¢cdes concretas
de trabalho no cotidiano dos professores. E imptatanalisar se o professor tem
condicOes para participar de cursos ou grupossteisgao, ou se tem que trabalhar em
duas ou trés escolas para manter a familia, pesgseelementos “vdo com certeza
impor um maior ou menor tempo para a concretizalgigociedade inclusiva que se
pretende”. (LIMA, 2006)
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Dessa forma, iremos abordar aqui, na ultima pagtenassas analises, as condicdes

concretas do trabalho com inclusdo na UMEI pesdaisa

Tabela 7: A escola oferece condi¢des estruturai®peracionais para o trabalho com essas

Nomes

criangas? Quais condi¢cdes a escola oferece hoje paocés?

Clara

“E, na verdade falar que a escola oferece, eueigssim... A prefeitura
primeiro oferece uma estrutura que pensa mais EEs2a0 da inclusdo né
Entdo tem as rampas, tudo comeca desde a consteumghora tenha
modificacdes, tenha coisas para serem feitas, guef@tura ainda nao fez.
(...) da escola eu acho que é mais procurar mesmapoio da regional, da

acompanhante da regional, isso elas fazem.”

Amanda

“Eu acho que a escola tenta fazer o que é poss§iveh diretora, a
coordenadora, elas tentam entrar em contato cararaganhante, ver se ten
algum material, algum brinquedo, ver se tem algugo jeducativo especial
para aquela crianca que contribua para o desenveho motor,
desenvolvimento cognitivo. (...) eu acho que alesemta sim auxiliar o
trabalho do professor, nessas demandas.”

Estela

“Olha... a escola assim, ela procura arrumar umnter para locomover as
criancas, agora o dificil é rampa que as vezeseampmas a escola... no cas
das UMElIs, ndo sei se agora, mas elas ndo saodj@bgoas assim para um

crianca deficiente. (...) Aqui na UMEI ja € um @aallegal né. Mas ainda acl
gue pode avangar mais em muita coisa.”

50

no

Luana

“A UMEI oferece sim. (...) Tem todo um material eqeles recebem livros,
brinquedos para estimular a aten¢éo, a coordemagéwa ampla e fina,
também, a prefeitura cerca bem as criancgas.”

Beatriz

“Oh eu acho que com relagéo a materialidade, nummepo momento quandg
vocé olha o fisico, a gente acha até que respestsersentido sabe. Mas el
acho que ainda falta uma... uma... uma coisa qpemebi aqui que eu nég

gostei. Com relacéo a proposta pedagodgica, (sspreu acho que a escola

vezes peca um pouquinho”.

Paula

“Aqui tem muitos... como é que eu falo, tem muitei@n mas ndo sédo
utilizados pelas monitoras... tem recurso, temgamorecursos, mas nao est
sendo bem aproveitado, bem direcionado para agasa. eu falo no modo

geral, porque toda escola por lei tem que ter rangraacessibilidade a

a0

crianga.”

Analisando as entrevistas, foi possivel percebee @s professoras, de modo geral,

z

compreendem que para efetivar a inclusdo é preaispecer condicdes necessarias ao

atendimento das criancas deficientes e com neeglesidespeciais. De modo geral, as

entrevistadas disseram que existem rampas e aa@scola. Falam, no entanto, que € preciso

melhorar ainda mais; todavia ndo esclarecem quelilsarais precisam ser feitas. 2 professoras

(Clara e Amanda) falam da importancia de procursclagecimentos e apoio com a
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acompanhante da regional. Beatriz faz uma mencéto rimaportante referente a proposta
pedagogica. Pois, a escola, ao receber criancasedéds e ou com necessidades especiais,

precisa reavaliar e adequar a proposta pedagogica.

Outro fator importante que cabe mencionar, dizeispa existéncia de discussdes coletivas
para elaboracdo de planejamento; seja entre asposfee coordenadora ou entre professoras.
Ao serem indagadas sobre essa questdo 3 das 6sonmafe entrevistadas afirmaram néo existir
nenhum tipo de discussao para elaboracdo de phamejas. Sendo que Beatriz problematiza

um pouco mais sobre a questao.

“Para a inclusdo ndo. Eu e a monitora mesmo queidiems o0 que
trabalhar. E a familia também vai passando algumdasas”. (Luana —
Novembro de 2012)

“Infelizmente ndo. Esse é o pior problema da eschBldaem que ter né. O
que eu acho que € uma falta de organizacdo... temmoa hora de

planejamento, mas parece que essa uma hora agusnala ou € para
digitar um texto la no computador, ou € para fidatheando revista.

Infelizmente eu acho que esse tempo € muito maveipado”. (Beatriz —

Novembro de 2012)

“Nao. Aqui ndo tem. Eu cheguei aqui em Junho e iato gnuita falta
disso”. (Paula — Novembro de 2012)

Estela disse ndo ter participado de nenhuma, mameique poderia existir mas que néo tinha

participado de nenhuma.

“Para as criancas de inclusao? ... Até hoje naotjgpei de nenhuma ndo. Pode
até existir, mas eu ndo participei de nenhuma..edSes planejamentos sao
importantes, porque se néo fica parecendo um depaé?”. (Estela — Novembro

de 2012)

Das 6 professoras entrevistadas apenas 1 profe@smanda) mencionou a possibilidade de

discussfes para elaboragéo de planejamentos.

“Eu acho que nos momentos de reunido pedagoégicatez®i essas
conversas sim, sobre o planejamento, sobre a ndeess da gente ser
informada, da gente receber material, do trabalhee gvai ser feito com
esses alunos, sobre a questdo do espago, comuasless vezes estar aqui
dentro, sobre brinquedos, sobre acessibilidadestexiessa conversa”.
(Amanda — Novembro de 2012)
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E ainda, segundo a professora Clara, é preciso fiaz@lanejamento separado.

“Eu acho que dependendo da idade tem que ter as do@as, ela vai participar
das atividades da turma sim, mas talvez tem querspara discutir o que poderia
Ser proposto para incentivar mais essa criancaapastimular mais essa crianca.

Mas, nas idades que eu trabalhei ndo aconteceu .nfldlara — Novembro de
2012)

Faz-se necessario mencionar também, sobre a exést@m ndo de profissionais de apoio ou
equipe multidisciplinar na escola. Ao serem indagadobre essa questdo, varias foram as
respostas dadas pelas entrevistadas. 2 profeséOlaim e Luana) disseram ndo existir

profissionais de apoio e/ou equipe multidisciplinar

“Nado. Nem na escola e acredito que nem la na regjion(Clara —
Novembro de 2012)

“Néo. Nao tem. Eu trabalho aqui com a familia. Anfia € quem vai me
orientando”. (Luana — Novembro de 2012)

A professora Amanda menciona que existe um aconapaehito feito por pessoas da regional.

“Tem as acompanhantes da regional que auxiliamrabalho do professor
e também os profissionais da crianca fora da escol&manda -
Novembro de 2012)

E Beatriz e Paula dizem ndo existir equipe multigi;mar. No entanto Paula ressalta que
gquanto ao apoio ela conta com a professora de .apaianencao de Paula nos fez refletir sobre

a elaboragéo da pergunta, que talvez tenha levadofaséo da professa Paula, ao utilizarmos o
termo apoio.

“Multidisciplinar ndo”. (Beatriz — Novembro de 20)2

“Multidisciplinar... apoio eu tenho a professora dgoio”. (Paula —
Novembro de 2012)

E por fim, Estela ao ser indagada faz referénceuasiares de apoio a incluséo.
“Até hoje tivemos monitoras muito boas”.

No que diz respeito a esses profissionais, 5 dpofessoras entrevistadas disseram

contar com a ajuda das auxiliares de apoio a iaolusendo que 1 delas ainda contava
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com ajuda de 1 estagiaria. Apenas 1 das 6 protessmr ano desse estudo néo tinha

auxilio do referido profissional.

5 - CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho permitiu analisar a viséo deagbras infantis sobre a incluséo de
criancas com deficiéncias e ou necessidades espaaid&ducacao Infantil. Durante o
processo de realizacdo desse estudo, assim comamtella escrita da monografia,
foram varios os aprendizados adquiridos. A pesduarsarefletiu e aprendeu sobre a
importancia de se manter uma postura imparcialesoliema pesquisado; sobre nao se
envolver emocionalmente com o assunto abordadaviadtal agdo é um desafio para
0S pesquisadores e principalmente para uma pedquasaniciante. Foi possivel
aprender atraveés dessa vivéncia, que o papel dmipador € observar, ouvir, registrar,

indagar, analisar e refletir sobre os sujeitosserd® da pesquisa.

Para uma boa pesquisa € preciso considerar ald¢em&rdos importantes, como por
exemplo, a relevancia do assunto da pesquisa. luisjom pesquisador ndo escolhe
um tema de pesquisa pela sua facilidade, mas gisupoafinidade com o tema e acima
de tudo pela contribuicdo que a pesquisa podertrAzelevancia do tema deste estudo
pode ser comprovada, durante o processo da pesqueta necessidade de se
compreender melhor e refletir mais sobre as quesjoe envolvem a inclusdo, em

especial, a inclusdo escolar de criancas pequenas.

Além das aprendizagens proporcionadas pela pesqeaontramos também
dificuldades durante a realizacdo da mesma, egmauinte, no processo da coleta de
dados, ou seja, no momento das entrevistas. Tialldiade se deu devido a prépria
rotina das professoras na UMEI. O tempo cedidospaiafessoras para a realizagcéo das
entrevistas foi no horario de ACPATE (Atividades |l€livas de Planejamento e
Avaliacdo do Trabalho Escolar; Tempo garantidolppba professoras com duracéo de
4 horas semanais). Nesse horario as professolganealiversas tarefas, e sempre ao
final do horério elas vinham até mim para a enstaviAlgumas vinham muito afobadas
preocupadas com o horario que tinham que retoarargsala. Esse foi com certeza um

complicador.
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Referente ao estudo, pudemos perceber atravésclosh das professoras e através de
leituras realizadas que € muito importante refteds sobre as praticas pedagdgicas nas
instituicdes infantis. E necessario a criagdo déipas publicas na tentativa de instituir
praticas que garantam o acesso, permanéncia el@agem para todas as criangas. E,
portanto, necessario criar possibilidades que ¢gmmanma educacdo de qualidade para
todos. Dentre essas possibilidades, visando asgcasacom deficiéncia ou necessidades
especial,é preciso que haja um preparo dos profissionaisirgoelidar com criancas
deficientes. E preciso que esses profissionaisngesam uma mentalidade inclusiva.
Nesse sentido, é necessario compreender que pegdagenvolvendo a formacgao dos
profissionais, o espaco fisico, adequacdes metgal®, entre outros assuntos
pertinentes ao tema, devem ser debatidos. No en@exemos ter a clareza de que um
processo inclusivo ndo depende apenas destas @esdiE essencial que se pense
também na aceitacdo das diferencas pela comunaldds colegas pelos colegas. Um
processo inclusivo contempla as diferencas e agi@w®fias sejam elas: sociais,

religiosas, raciais, fisicas, familiares, culturasonémicas, entre outras.

Através da pesquisa foi possivel notar que a ptapssinclusdo de criancas deficientes
e com necessidades especiais na Educacao Infantilté importante, pois as criancas
devem conviver uma com as outras desde a mais faféacia, sem que haja
segregacao ou discriminacdo das que apresentamaldiferenca ou deficiéncia. Foi
possivel concluir também, que a inclusdo ndo é umeegso facil, que apesar de
entendermos toda a dificuldade que perpassa afbgaagie envolvem o tema inclusao
escolar e que, portanto, se trata de um assun@&mpi, pois, envolve opinides
diferentes como a dos familiares, professores — degendendo da escola nao
encontram suporte que os auxiliem no trato comri@angas — entre outras pessoas;
enfim, compreendemos que o0 assunto € complexovitgdam empenho e dedicacdo
dos professores, formacdo dos mesmos e com apaloreddio, da regional e demais
colegas, sem duvida € algo possivel. Portanto, &eara que ndo pode ser evitado uma

vez que a incluséo é um direito das criangas.

Sendo assim, as parcerias ou trabalhos coletivoagdies muito importantes para tomar
decisbes quanto a estratégias e adaptacbes neesgdra promover o
desenvolvimento das potencialidades e o aprendidasl@riancas com deficiéncia e/ou
necessidades especiais, respeitando, todaviaragerésticas e peculiaridades de cada

um.
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E importante ainda, salientar que a incluséo esciti@passa os muros das instituicdes
e esbarra nas questbes sociais e politicas, sessitn, & preciso que os profissionais
busquem por formacéo e informacdo e que continugando pelos direitos das

criangas.

Durante a pesquisa pudemos perceber também a ideckesse se pesquisar e refletir
ainda mais sobre os auxiliares de apoio a inclu3awdissionais que lidam diretamente

com as criangas deficientes e/ou necessidadesi@spec

E por fim, podemos concluir que é essencial/funcdahteentendermos que a incluséao
escolar de alunos com deficiéncias e necessidagesiais em escolas regulares € uma
oportunidade valiosa para a escola repensar saasgsrpedagogicas, sua concepcao de

crianca, de aprendizagem e seus objetivos quaotonacao de seus alunos.
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APENDICE 1

Entrevista semi-estruturada
ENTREVISTA: PROFESSORAS

1- O que vocé entende por Educacéao Inclusiva?

2- Vocé ja teve ou esté tendo alguma experiéncraa&ducacao Inclusiva?

3- Vocé se lembra de quais deficiéncias ou necadsslespeciais vocé ja trabalhou?

4- Vocé é informada com antecedéncia que ira recehesua sala uma crianca
deficiente?

5 — Como vocé se sentiu a primeira vez que trabatba uma crianca deficiente?

6 — Como vocé se prepara para receber essas a?a@oano vocé procura se informar
a respeito da deficiéncia?

7 — Vocé gosta de trabalhar com criancas defics@nte

8 — A escola oferece condi¢Ges estruturais e ojper@s para o trabalho com essas
criangas? Quais condi¢Oes a escola oferece h@evpaés?

9 — Vocé conta com profissionais de apoio? Existex wequipe multidisciplinar na
escola?

10 — Vocé conta com auxilio diario de alguma peadestagiario, monitor para te
ajudar?

11 — Como vocé avalia o trabalho dessas pessoas@adid do monitor que esta
diretamente com a crianca deficiente?

12 — Existem discuss0es coletivas para a elabode@tanejamento? Ou entre vocé e a
coordenacao, ou entre vocé e uma professora quadimesma sala?

13 - Como vocé avalia o seu trabalho no trato cesascriancas?

14 — Como vocé avalia o processo da Educacéo Inmaleso que vocé considera como
pontos positivos e negativos nesse processo?

15 - Vocé gostaria de fornecer mais alguma infodoague considera relevante para
meu estudo?

16 — Nome?

17 — Idade?

18 — Formagéao?

19 — Tempo de docéncia na Educacéo Infantil?

59



20 — E aqui na UMEI?
21 — Trabalhou em outras etapas do ensino?
22 — Gostaria de sugerir algum nome ficticio?
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